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RAZVOJ TRECE MISIJE UNIVERZITETA U SRBIJI"

Apstrakt: Univerziteti su jo§ od svog osnivanja u srednjem veku bili neodvojivi od drustva u
kojem deluju; medutim, u razli¢itim istorijskim periodima prioritet se davao razliCitim
misijama. Pored nastave i istrazivanja kao osnovnih univerzitetskih misija, pod tre¢om
misijom univerziteta podrazumeva se odnos univerziteta i zajednice. U radu se opisuju
drustvene promene koje dovode do otvaranja univerziteta prema spoljasnjem okruzenju.
Polaze¢i od stanovista prema kojem se treca misija univerziteta sastoji od dve dimenzije —
drustvene, civilne i ekonomske, koje treba da budu ravnopravne - kao cilj rada postavlja se
sagledavanje perspektive razvoja tre¢e misije univerziteta u Srbiji, sa posebnim akcentom na
drustvenu i civilnu dimenziju. Cilj je operacionalizovan kroz dva zadatka: prvi se odnosi na
definisanje tre¢e misije i analizu internacionalnog projekta Institucionalni okvir za razvoj
trece misije univerziteta u Srbiji Koji se trenutno realizuje; drugi zadatak jeste komparacija
dve paradigme kroz koje moze da se realizuje treCa misija univerziteta, sluZzenje zajednici
(community service), nasuprot paradigmi zalaganja u zajednici (community engagement).
Kao zakljucak rada isti¢e se kako postoje osnove za aktuelizaciju proucavanja trece misije
univerziteta u Srbiji, ali se primecuje veéa usmerenost ka komercijalnoj i ekonomskoj u
odnosu na drustvenu i civilnu dimenziju.

Kljuéne reéi: univerzitet, misije univerziteta, tre¢a misija univerziteta.

UvoD
Visoko obrazovanje prolazi kroz period znacajnih transformacija koje
su uslovljene brojnim drustvenim promenama. Klark Ker (Kerr, 2001) istice
stav kako su univerziteti zapocCeli od jedinstvene zajednice univerzitetskih
nastavnika i studenata (lat. universitas magistrorum et scolarium), medutim,

danas je situacija drugacija i1 univerziteti moraju da zadovolje mnoge

" Rad je nastao u okviru projekta Pedagoski pluralizam kao osnova strategije obrazovanja
(179036) koji finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja.

Maja Bosanac, bosanac.majad@hotmail.co.uk
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zainteresovane strane. Ker (Kerr, 2001) ¢ak govori i o ideji zamene termina
univerzitet (university) terminom multiverzitet (multiversity). lako ova ideja
trpi i kritike, Ker (Kerr, 2001) naglasava kako je ona realnost zasnovana u
istoriji, da je viSe imperativ nego izbor medu alternativama.

Pored nastave i istrazivanja, kao osnovnih akademskih delatnosti,
posebno u periodu tranzicije, znacajna je i treCa misija univerziteta koja se
ogleda u uces¢u univerziteta u ekonomskom razvoju i izgradnji civilnog
drustva i demokratskih vrednosti (Spasojevi¢, Kleut i Brankovi¢, 2012).
Culum i Ledi¢ (2011, 17) postavljaju specifi¢na istrazivacka pitanja koja se
odnose na treu misiju univerziteta: prouc¢avanje svrhe univerziteta; sukob
paradigmi visokog obrazovanja kao javnog i privatnog dobra; dinamika
odnosa univerziteta i pojedinih ucesnika u zajednici, posebno trzista i
industrije; uticaj obrazovnih politika na razvoj i promene u visokom
obrazovanju; aktivnosti i mehanizmi koje univerziteti koriste u nastojanju da
odgovore na raznovrsne potrebe svojih ucesnika; podsticaji i1 inhibitori
saradnje univerziteta 1 zajednice; polozaj nastave 1 istrazivanja u kontekstu
obrazovanja drustveno odgovornih i aktivnih gradana, te doprinos i1 razvoj
zajednice; uloga univerzitetskih nastavnika u promociji javne dimenzije
delovanja, odnosno zalaganja u zajednici.

Kada je u pitanju predvidanje buducnosti tre¢e misije univerziteta,
Roper 1 Hirt (Roper & Hirth, 2005) postavljaju nekoliko pitanja. Koliko je
jaka trenutna potreba demokratije za ulaganja u partnerstvo i ekonomski
razvoj sa institucijama visokog obrazovanja? Da li postoje Sanse da se treca
misija podigne u hijerarhiji visokog obrazovanja? Kakav ¢e biti uticaj stalnog
smanjenja drzavne pomo¢i na treu misiju? S obzirom da ukljucena

partnerstva podsti¢u preduzetni§tvo i ekonomski razvoj, koliko je verovatno
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da u narednih nekoliko decenija tre¢a misija dobije na znacaju i mozda
postane primarni fokus u nekim javnim institucijama?

Klark Ker (Kerr, 2001), naime, isti¢e kako su univerziteti - primarno
koncipirani kao jedinstvena zajednica univerzitetskih nastavnika i studenata -
danas u obavezi da zadovolje mnoge zainteresovane strane. Dodatno,
pojavljuju se sintagme kao S$to je univerzitet koji je ,,optereCen misijama“
(Jongobled, Enders & Salerno 2008), ,,pod stresom* (Olsen & Maassen,
2007) i sliéno. Imajuéi navedeno u vidu, a usled promena u nacinu
finansiranja, kao i zbog pojave sve veéeg broj ucesnika i zainteresovanih
strana, namece se potreba za proucavanjem tree misije univerziteta, njenih
mogucénosti, ali isto tako i izazova. U izvestaju Medunarodne komisije o
obrazovanju za 21. vek, koji podnosi Zak Delor (J. Delors) pod naslovom
Obrazovanje - skrivena riznica, istie se niz suprotnosti koje ¢e u buducnosti
da sve vise dodu do izrazaja: (1) suprotnost izmedu globalnog i lokalnog, (2)
suprotnost izmedu univerzalnog 1 individualnog, (3) suprotnost izmedu
tradicije 1 savremenih tendencija, (4) suprotnost izmedu dugorocnih 1
kratkoro¢nih okolnosti, (5) suprotnost izmedu potrebe za takmicenjem 1
teznje ka jednakim moguénostima, (6) suprotnost izmedu ogromnog razvoja
znanja i covekovih moguénosti da ga usvoji, (7) suprotnost izmedu duhovnog
I materijalnog sveta (Delor, 1996).

Rasprave o razvoju tre¢e misije univerziteta ne mogu da budu potpune
bez predstavljanja razvoja univerziteta i njegovih misija pocev od nastanka
univerziteta u srednjem veku i1 misije poucavanja, zatim Humboltovog
istrazivaCkog univerziteta, sve do pojave globalizacije i misije
internacionalizacije. Jedan od sveobuhvatnijih pristupa istorijskom razvoju

univerziteta i njegovih misija jeste periodizacija DZona Skota (Scott, 2006),
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koji ulogu univerziteta posmatra kroz tri osnovna perioda: (1) period pre
formiranja nacionalnih drzava, kada prevladava misija poucavanja i
istrazivanja, (2) period izgradnje nacionalnih drzava, u kojem se pojavljuju
misija sluzbe drzavi, misija demokratizacije 1 misija javne sluzbe zajednici,
(3) period globalizacije koji sa sobom donosi najvise kontroverzi, a kao
najistaknutija postaje misije internacionalizacije.

U Strategiji razvoja obrazovanja u Republici Srbiji do 2020. istice se
slede¢e: do sada su bili retki pokusaji da se razvoj sistema obrazovanja
razume sa stanoviSta njegove misije i funkcija prema spoljnjem svetu u
kojem funkcioniSe i radi kojeg postoji; sistem obrazovanja treba posmatrati u
celini; to posmatranje i projektovanje njegovog razvoja treba da bude
izvedeno uz stvarno uce$ée celokupne javnosti, posebno one Kkoje se
obrazovanje najviSe tie; vode se javne rasprave o obrazovanju medu
stru¢njacima razlicitih profila obrazovanja; te rasprave treba da budu kriticki
stvaralacke 1 argumentovane; sistem obrazovanja treba doslovno da se otvori
prema zajednici u kojoj postoji; njime niko ne sme da manipuliSe i koristi u
svrhe zadovoljenja interesa odredenih grupa; trebalo bi izgraditi populaciju
moderno obrazovanu, kreativnu, motivisanu za ucenje i osposobljenu za
primenu steéenog znanja. Uz to, trebalo bi naglasiti i ¢injenicu da je u
savremenim okolnostima u Srbiji sistem obrazovanja zatvoren u sebe,
odvojen od svog okruZenja, oblikovan prema komercijalnim interesima,
izloZen partijskim uticajima, kratkoro¢no doterivan uglavnom sa ciljem da se
svi interesi zadovolje bez obzira na dugoro¢ne posledice takvog nacina
reSavanja problema. Zastupaju¢i stanoviSte po kojem misije 1 funkcije
univerzieta, kao i odnos univerziteta prema spoljasnjem sistemu, sve vise

dobijaju na znacaju - u radu se paznja usmerava na tre¢u misiju univerziteta.
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KA DEFINISANJU TRECE MISIJE UNIVERZITETA

Na osnovu pregleda literature, moze se konstatovati da je pitanje trece
misije univerziteta kontroverzna tema iz vise razloga. U tom smislu u literturi
ne samo da se uocava izuzetno razuden dijapazon pojmovnog odredenja trece
misije univerziteta, nego i naglaSena terminoloSka neujednacenost koja
dodatno otezava istrazivanje.

Autorke Culum i Ledié¢ (2011:18) tre¢u misiju shvataju kao odnos
izmedu visokog obrazovanja i drustva izvan prve (nastava) i druge
(istrazivanje) misije; ,,nova“, dvostruka uloga univerziteta: kao nosioca
pozitivnih promena koje doprinose druStvenom razvoju i preduzetnika koji
doprinose ekonomskom razvoju. Goranson i sar. (Goransson, Maharajh &
Schmoch, 2009 ) uocavaju, takode, da postoje znacajne varijacije izmedu
zemalja 1 razliCitith konteksta u pogledu toga kakve funkcije treba da se
uklju¢e u treCu misiju univerziteta. One sezu od fokusa na transferu
tehnologija od univerziteta prema preduzecima (u Nemackoj), do Sireg
latinoamerickog koncepta proSirenja uloge univerziteta da sluZi potrebama
zajednice. Jo§ jedno od pitanja koje se postavlja je da li je tre¢a misija
univerziteta nova ili ne? Nedeva (Nedeva, 2008, prema: Mugabi 2014)
navodi da, ako posmatramo trecu misiju kao skup aktivnosti, to nije nova
funkcija jer je pri¢a o univerzitetu nerazdvojiva od njegove odgovornosti
prema drustvu i ekonomiji, dok, s druge strane, ono $to je novo je dubina i
obim interakcije izmedu zajednica i univerziteta (Benneworth, Conway,
Charles, Humphrey & Younger, 2009). Ako se,dakle, postavi pitanje da li je
treCa misija univerziteta nova ili ne, sasvim je izvesno da jedinstvenog
odgovora nema budu¢i da se stavovi istrazivaca razlikuju (Laredo, 2007,

prema: Mugabi 2014). Na slicna razilazenja u stavovima nailazi se kad se
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postavi pitanje treba li misija univerziteta da bude povezana sa nastavom i
istrazivanjem ili u potpunosti izolovana od njih (Greenbank, 2006, Karlsson,
2007, Barnett, 2005).

U literaturi se (Mugabi 2014) tre¢a misija univerziteta
konceptualizuje na viSe nacina.

1. Razmatra se kao promena nacina proizvodnje znanja (Gibbons et al.,
1994), pri ¢emu se u okviru ove interpretacije uoc¢avaju dva modela.
Model 1 karakteriSe disciplinarnost, u njemu prevladava nauc¢no
otkrice sa strogom unutraSnjom hijerarhijom medu disciplinama,
usmerenost na osnovna istrazivanja, pri ¢emu je produkcija znanja
primarno kognitivna. Suprotno, model 2 je transdisciplinaran,
usmeren na primenjena istrazivanja unutar drustvenog i ekonomskog
konteksta. Oba koncepta su znacajna i korisna prilikom analize
prirode odnosa izmedu univerziteta i drustva,

2. Tre¢a misija univerziteta konceptualizuje se u literturi 1 kao model
trostruke spirale (Triple Helix Model) koji se zasniva na privatno
javnim partnerstvima, saradnji univerziteta, privrede i drzave
(Etzkowitz & Leydesdorff, 1997),

3. Prilikom promene drustvenog ugovora izmedu drzave i univerziteta
(Duderstadt, 1999; Vavakova, 1998) ne postavlja se pitanje da li ¢e
visoko obrazovanje biti transformisano, ve¢ kako 1 od strane koga.

4. Pojedini autori tre¢u misiju definiSu kao drugu akademsku revoluciju
1 pojavu preduzetni¢kog univerziteta (Duderstadt, 1999; Vavakova,
1998),

5. Ona se moze posmatrati i iz perspektive prirodne uloge evolucije

nastave koja podrazumeva proSirenje ciljne populacije i
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diversifikaciju kurikuluma radi uspostavljanja netradiconalnog
odnosa sa industrijom i nacionalnim i internacionalnim institucijama i
zbog integracije razvoja istrazivackih rezultata (Montesinos, Carot,
Martinez & Mora, 2008).

Konacno, tre¢a misija univerziteta izjednaCava se sa pojmom
preduzetnicki univerzitet (Vorley & Nelles, 2008). Preduzetnicki
model postaje legitiman organizacioni princip za koji se smatra da je
u stanju da omogu¢i institucijama visokog obrazovanja da se nose sa
izazovima u novom okruzenju (Vaira, 2004). U raspravama u sektoru
visokog obrazovanja priznaje se trend ,,preduzetnickog univerziteta®,
Sto je rezultiralo pluralizmom terminoloskih odredenja usled cega
Arnovi¢ (Aronowitz, 2000) koristi termin fabrika znanja (knowledge
factory), Klark (Clark, 1998) govori o preduzetnickom univerzitetu
(entrepreneurial university), Sloter i Lesli (Slaughter & Lesly, 1997)
uvode koncept akademskog kapitalizma (academic capitalism), a
Gumport (Gumport, 2000) upotrebljava koncept industrije visokog
obrazovanja (concept of higher education industry).

Sve ovo utice na raslojavanje akademskih predmeta, znanja 1

disciplina i na uvecanu upotrebnu vrednost i razmenu vrednosti odredenog

znanja u Sirem drustvu, potom na nastanak akademskog konzumerizma Koji

obnavlja veze izmedu institucija visokog obrazovanja, njihovih klijenata 1

razliitih zainteresovanih strana (Etzkowitz and Leysdorff 1997; Gumport

2000; Rhoades and Slaughter 1997, prema: Vaira, 2004).

U kontekstu isticanja konkurentnosti i naglasenije povezanosti

univerziteta i ekonomije (EC, 2005) zastupljenija je terminologija koja se

odnosi na transfer tehnologija i inovacije (u engleskom govornom podrucju
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neki od ceS¢e upotrebljavanih temina su slede¢i: technology transfer,
entrepreneurial university, university third leg) i sli¢no.

Na konferencijama koje su odrzane nakon 2005. godine navode se

specificni ciljevi koji se posebno odnose na usaglaSavanje visokog

obrazovanja sa potrebama trziSta rada, podsticanje saradnje sa
razli¢itim institucijama i istrazivaCkim delatnostima, razvijanje

evropskog okvira kvalifikacija, formulisanje ishoda ucenja i

razvijanje kompetencija potrebnih drustvu znanja (Lungulov,

2015:19).

Grupa istrazivaca predvodenih uglavnom severnoameri¢kim autorima
(Checkoway, 2001; Ostrander, 2004; Harkavy, 2006) i kritiarima isti¢u
vaznost drustvenog segmenta tre¢e misije, u literturi dominantno nazvanog
civilna misija univerziteta (university civic mission), i zauzimaju stav prema
kojem je civilna misija jedna i jedina treca misija univerziteta. Kritika koju
upucuje Ostrander (Ostrander 2004) odnosi se na cinjenicu da civilno
zalaganje ne sme da bude posmatrano isklju¢ivo kroz prizmu pozitivhog
uticaja na moralni razvoj studenata jer ¢e u tom slucaju ono biti shvatano
samo kao marginalizovana delatnost. Umesto toga, autorka istiCe znacaj
podsticanja integracije civilne misije u osnovne akademske delatnosti, pri
¢emu je izuzetno vazno da se civilno zalaganje zasniva na otkrivanju i
sticanju novog znanja.

U radu zastupamo stanoviste da treca misija univerziteta (university
third mission) podrazumeva i druStvenu i ekonomsku dimenziju (Schoel,

2006) 1 da one treba da budu podjednako znacajne.
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INSTITUCIONALNI OKVIR ZA RAZVOJ TRECE MISIJE
UNIVERZITETA U SRBUJI

S obzirom da je proucavanje tre¢e misije univerziteta u Republici
Srbiji joS uvek u zalecima, sama cinjenica da je u toku realizacija
medunarodnog projekta [Institucionalni okvir za razvoj trece misije
univerziteta u Srbiji (realizacija je zapocela 15. oktobra 2015. i trajae do
oktobra 2018. godine) govori u prilog aktueliazaciji ove teme.

Proucavanje tre¢e misije univerziteta na ovom projektu zasniva se na
tri osnovna stuba razvoja (Tabela 1): (1) transfer tehnologija i inovacije, (2)
kontinuirano ucenje 1 (3) druStveno odgovorno ponaSanje univerziteta.
Pretpostavlja se da ¢e prouCavanje tree misije univerziteta u Srbiji u
buduénosti poprimiti jo§ veéi znacaj, na Sta upucéuje i ¢injenica da su u okviru
projekta formirana i1 stru¢na tela sa incijativama za izmene i1 dopune ili
saCinjavanje novog zakona koji se odnose na treu misiju univerziteta
(detaljnije: D.1.3 Izvestaj o postojecim strategijama i zakonima Republike

Srbije koji se odnose na dimenzije trece misije).

Tabela 1: Lista mogucih indikatora za merenje progresa ili uspeha drustvene
ukljucenosti

Broj Tip/vrsta Indikator

1 Transfer Broj projekata koji imaju benefite za Siru
tehnologije i zajednicu
inovacija Broj ljudi na koje su uticali projekti

Broj ugovora univerziteta/fakulteta sa industrijom
Broj ugovora sa javnim telima

Broj univerzitetskih/fakultetskih
centara/labaratorija/izvora prezentovanih §iroj
zajednici

Broj ljudi koji su koristili
univerzitetske/fakultetske prostore

Broj otvorenih kampanja
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Broj studenata/istrazivaca ukljucenih u otvorene
kampanje

Broj ucesnika na istrazivackim no¢ima

Broj ucesnika na danima otvorenih vrata

2 Kontinuirano Broj promovisanih programa kontinuiranog
ucenje obrazovanja

Broj organizovanih programa kontinuiranog
obrazovanja u tekucoj godini
Broj organizovanih okruglih stolova i broj ljudi
koji su ucestvovali
Broj ljudi koji su ucestvovali u kursevima
celozivotnog obrazovanja
Broj studenata koji su prosli posebne prakti¢ne
programe
Broj besplatnih ¢asova van univerziteta

3 Drustveno Broj ljudi van univerziteta koji su koristili
odgovorno prostor/usluge biblioteke
ponasSanje Broj ucesnika van univerziteta koji su koristili

prostorije za organizovanje konferencija,
sastanaka, dogadaja i sli¢no

Broj univerzitetskih nastavnika/studenata koji su
volontirali za dobrobit Sire zajednice

Broj organizovanih takmicenja

Broj ucesnika

Broj javnih debata o vaZznim druStvenim pitanjima

Izvor: Individualni plan drustvene ukljucenosti za Novosadski univerzitet
(2017)

I u ovom se projektu mogu uociti ve€a usmerenost ka ekonomskoj
dimenziji tre¢e misije univerziteta, kao i kvantitativni pokazatelji realizovanja
ove misije u odnosu na drustvenu i civilnu, koja se najve¢im delom svodi na
aktivnosti u kojima univerzitet pruza usluge zajednici. Tendencija ka
dominantnijoj ekonomskoj dimenziji nije iznenadujuca imajuci, pre svega, u

vidu ekonomsku isplativost 1 sve raSireniju pojavu saradnje izmedu
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univerziteta, industrije i privrede. Konrad Pol Lisman (Liessmann, 2008),
jedan od najostrijih kritiCara implementacije bolonjske reforme univerziteta,
isti¢e da - ukoliko se znanje posmatra samo u okvirima iskoristivosti - onda
to nije pitanje znanja, ve¢ situacije u koju se dospeva. Jovanovi¢ - Kranjec
(2013) ukazuje na to kako ekonomizacija visokog obrazovanja postavlja na
margine osnove humanisti¢kih vrednosti obrazovanja.
Ric¢ard Hoftsater (Richard Hofstadter) je uocio opasnosti

koje korporativne vrednosti stavljaju pred obrazovanje navodeéi

kako se najbolji razlog za podrzavanje institucija visokog

obrazovanja ne pronalazi u sluzbi koju ove institucije mogu da

obavljaju, ve¢ u vrednostima koje zastupaju. Vrednosti pravde,

slobode, jednakosti i prava gradana kao jednakih i slobodnih

ljudskih bica - od srediSnje su vaznosti za ulogu visokog

obrazovanja u obrazovanju studenata o upravljanju, socijalnom

gradanstvu i demokratskoj javnoj sferi (Aronowitz i Giroux prema:

Jovanovié¢-Kranjec 2013, 93).

Izneta zapaZanja o odnosu drustene i civilne i ekonomske dimenzije
tre¢e misije univerziteta posebno su znacajna za naSu akademsku zajednicu u
fazi u kojoj rasprave 0 trecoj misiji univerziteta tek dobijaju na znacaju.
Medutim, proucavanje odnosa univerziteta 1 drustva moze da se prati joS od
donoSenja Opsteg zakona o univerzitetu 1954. godine, u kojem se istice
znacaj blize saradnje univerziteta sa drustvom i privredom, kao i pitanjem

kontrole drustva nad radom univerziteta (prema: Bondzi¢, 2010).
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PARADIGMA SLUZENJA ZAJEDNICI NASUPROT PARADIGME
ZALAGANJA U ZAJEDNICI

Cinjenica da su univerziteti jo§ od svog osnivanja u srednjem veku
bili nedovojivi od drustva u kojem deluju ukazuje na znacaj proucavanja
odnosa univerziteta i njegovog spoljasnjeg okruzenja. U danasnje vreme u
kojem dolazi do brojnih promena uslovljenih, pre svega, procesom
globalizacije, masovnim visokoskolskim obrazovanjem, kao i promenama u
na¢inu finansiranja - odnos univerziteta i spoljasnjeg okruzenja postaje sve
znacajniji. Pazvoj obrazovanja u danasnje vreme vise nije toliko podstican
svojom unutraSnjom dinamikom razvoja, kao $to je to bio slucaj u proslosti,
2008). Uz to, konstantni zahtevi za unapredenjem univerziteta dolaze iz
razli¢itih sektora drusStva. Jedna od kritika koja je upucena visokom
obrazovanju jeste da institucije treba da viSe doprinose svojim zajednicama
(Lombardi, Craig, Capaldi, Gater & Mendonca, 2001).

U cilju isticanja znacajnih razlika izmedu dve paradigme treée misije
univerziteta, u Tabeli 2 predstavljene su osnovne razlike izmedu paradigme
sluzenja zajednici (community service) i paradigme zalaganja u zajednici
(communitu engagement). Adams i saradnici (2005) istiCu znacajne razlike
izmedu dve paradigme. U okviru prve paradigme isti¢e se sluzba zajednici
(community service) u kojoj su aktivnosti treCe misije dodane uz nastavu i
istraZivanje pri ¢emu je univerzitet struénjak u zajednici. Kod ove paradigme
dominira filantropski model - univerzitet pruza usluge zajednici. Prema
postavkama druge paradigme, tj. paradigme zalaganja u zajednici (community
engagement), aktivnosti treCe misije integriSu u nastavu 1 istrazivanje, a
znanje 1 veStine koje poseduje zajednica uocene su i vrednovane na

univerzitetu kao relevantan izvor znanja i ucenja. Pored toga, u drugoj
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paradigmi preovladava partnerski model - univerzitet i zajednica saraduju
radi postizanja zajedni¢kih ciljeva od kojih obe strane imaju koristi.

Iako se ne negira kompleksnost i slozenost ovog pristupa, u radu se
zastupaju nacela paradigme koja se odnosi na zalaganje u zajednici
(community engagement). Osnovna kritika koju je Fleksner (Flexner, 1994)
upucivao, pre svega americkim univerzitetima, bila je cinjenica da
obrazovanje nisu cenili kao iskustvo ve¢ kao alat, te da je sluzenje zajednici
bilo svedeno na pokusaj univerziteta da sebe ucine korisnima kako bi se
opravdali u javnosti, kao i preveliko isticanje socijalnih aktivnosti u odnosu

na aktivnosti intelektualnog truda.

Tabela 2: Dve paradigme trece misije kao sluzbe zajednici i treca misija kao
zalaganje u zajednici

Paradigma sluzbe zajednici Paradigma zalaganja u zajednici
Community service Community engagement
Aktivnosti tre¢e misije dodane uz Aktivnosti tre¢e misije integrisane u
nastavu i istrazivanje nastavu 1 istrazivanje
Univerzitet je strunjak u zajednici Znanje 1 vestine koje poseduje

zajednica uocene su 1 vrednovane na
univezitetu kao relevantan izvor
znanja i u€enja

Filantropski model - univerzitet daje, Partnerski model - univerzitet i
pruza usluge zajednici zajednica saraduju u cilju postizanja
zajednickih ciljeva od kojih obe
strane imaju korist

Izvor: Adams i sar. (2005)

Polaze¢i od stanovista da realizaciji treCe misije univerziteta treba da
se pristupi iz ugla paradigme zalaganja u zajednici, neophodno je i da se

istakne kompleksnost ovog pristupa. Jedno od znac¢ajnijih pitanja jeste: ko su
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adekvatni partneri univerziteta prilikom postizanja zajednickih ciljeva od
kojih obe strane treba da imaju korist? Slede¢e znacajno pitanje jeste: koliko
su uopsSte predstavnici akademske i lokalne zajednice zainteresovani za
ovakav vid saradnje? Dakle, elaboracijom predstavljenih istrazivanja i
stavova o tre¢oj misiji univerziteta - bez obzira na stav treba li univerziteti da
se otvaraju prema spoljasnjoj zajednici i budu partneri prilikom realizovanja
zajednickih ciljeva - upucenost u tematiku tre¢e misije univerzitita veoma je
znacaja za sve predstavnike akademske zajednice a u buduénosti pitanja koja
se odnose na trecu misiju univerziteta mogu da poprime jos Sire razmere.

U kontekstu nedovoljne istraZzenosti i nedovoljnog broja podataka iz
prakse o nacinima realizacije 1 sprovodenja treée misije na naSim
univerzitetima, valja skrenuti paznju na ¢injenicu da proucavanje tre¢e misije
univerziteta u Republici Srbiji trenutno moze da rezultira veéim brojem
pitanja 1 dilema nego konkretnih odgovora. Nacin na koji je izvrSena
implementacija 1 institucionalizacija treCe misije univerziteta na
univerzitetima u drugim zemljama pruza znacajne 1 korisne podatke koji
zasigurno mogu da posluze kao polazna osnova za dalji istrazivacki rad iako
ne mogu u potpunosti da budu direktno primenjivi u nasim akademskim
zajednicama. U cilju boljeg razumevanja savremenog odnosa univerziteta i
zajednice, neophodno je da se analiticki pristupi 1 razvoju univerzitetskog
obrazovanja posmatrajuéi istorijski kontekst. Prouc¢avanje razvoja nauke i
njenog odnosa sa privredom i drustvom iz posleratnog perioda, $to je bilo
uslovljeno posledicama ratnih 1 revolucionarnih zbivanja (Bondzi¢, 2008),
moze da predstavlja dobru polaznu osnovu za bolje razumevanje
specifiCnosti trenutnog odnosa univerziteta sa zajednicom na teritoriji

Republike Srbije.
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ZAKLJUCNA RAZMATRANJA

Savremeni univerziteti suoc¢avaju se sa brojnim izazovima, mnostvom
uloga koje se pred njima nalaze, kao i ocekivanjima brojnih 1 razliitih
zainteresovanih strana. Pitanje razvoja tre¢e misije univerziteta puno je
kontroverzi, pocevsi od shvatanja da uopste ne treba da se raspravlja o trecoj
misiji, sve do stavova da treca misija treba da bude prva. Medutim, i kada se
pridaje znacaj treCoj misiji univerziteta, postavlja se pitanje njenog
definisanja, zatim odgovora na pitanje kakav odnos univerziteta i drustva
podrazumeva ova misija, odnosno, koliki znacaj se pridaje ekonomskoj u
odnosu na drustvenu i civilnu dimenziju?

Dosada3nji korpus istrazivanja u Republici Srbiji na temu tre¢e misije
univerziteta svodi se na nekolicinu radova i preglednih ¢lanaka od kojih -
iako je tema treCe misije usko povezana sa druStvenim promenama
(ekonomske, politi¢ke 1 kulturne tranzicije) koje uti€u i na univerzitete, te
temama povezanim sa bolonjskim procesom - sveobuhvatnih istraZivanja na
ovu temu iz pedagoske perspektive jo§ uvek nema.

Postoje¢i medunarodni projekat Institucionalni okvir za razvoj trece
misije univerziteta u Republici Srbiji upucéuje na aktuelizovanje ove do sada
slabo istrazene teme u akademskoj zajednici u Republici Srbiji. Pretpostavlja
se da ¢e proucavanje treCe misije univerziteta u Srbiji ubuduce poprimiti jos
veci znacaj, na Sta upucuje 1 Cinjenica da su u okviru projekta formirana
stru¢na tela sa inicijativama za izmene i1 dopune ili sadinjavanje novog
zakona koji se odnose na tre¢u misiju univerziteta, ali je moguée uociti
primat koji se ekonomskoj dimenziji daje u odnosu na civilnu 1 druStvenu a
koje bi trebalo da imaju ravnopravan odnos. U okviru debate o politici

razvoja i uspostavljanja tre¢e misije na univerzitetima u Srbiji, naglaseno je
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da u cilju dokazivanja relevantnosti visokog obrazovanja za drustvo u celini
treca misija treba da bude prva misija. Takode, u Strategijama i Zakonima o
visokom obrazovanju moguce je uociti aspekte koji se odnose na trecu misiju
univerziteta.

Dakle, analizom trenutne situacije, kao i postojece literature o trecoj
misiji univerziteta dolazi se do zakljucka da je ova tema nedovoljno proucena
u akademskoj zajednici Republike Srbijie, ali se ipak naziru mogucnosti i

prilike za aktuelizaciju ovog vaznog pitanja.

DEVELOPMENT OF THE THIRD MISSION OF UNIVERSITIES IN SERBIA
ABSTRACT

Since their development in the Middle Ages, universities have been inseparable from
societies they operated in. However in different historical periods, the primate has been given
to different missions. Besides teaching and research as basic missions of universities, the
third mission of universities implies the relationship between universities and the society.
This paper is dealing with social changes that lead to opening universities towards external
environment. Starting from the standpoint that the third mission of universities consists of
two dimensions: societal and civic, as well as economic dimension that should be equal, this
paper has the objective to consider a development perspective of the third mission of
universities in Serbia, with a special accent on societal and civic dimension. This objective
has been implemented in two tasks: the first one defines the third mission and analyzes the
international project that is currently in process, Institutional framework for development of
the third mission of universities in Serbia. The second task consists of comparisons of two
paradigms through which the third mission of universities can be realized, as follows:
community service contrary to community engagement. As a conclusion, it is stated that
there are fundamentals for actualization of studies on the third mission of universities in
Serbia. However, there has been noticed a bigger focus on commercial and economic
dimension in comparison to societal and civic ones.

KEY WORDS: university, missions of university, the third mission of university.
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delovanja.

Kljuéne redi: studenti, Centar za podrsku studentima, savetodavni rad, mere unapredenja.

* Rad je nastao iz okvira master rada Marte GaSpar, koji je odbranjen 02.10.2017. godine,
pod mentorstvom prof. dr Sladane Zukovi¢. Takode, rad je deo aktivnosti na projektu
Kvalitet obrazovnog sistema Srbije u evropskoj perspektivi (179010) i Pedagoski pluralizam
kao osnova strategije obrazovanja (179036), koje finansira Ministarstvo prosvete, nauke i
tehnoloSkog razvoja Republike Srbije.

Marta Gaspar, marticgaspar@gmail.com
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UvoD

Svaka individua prolazi kroz niz razvojnih perioda tokom kojih se
suocava sa razli¢itim promenama i izazovima koji umnogome uticu na tok
njegovog razvoja, napredovanja i ukupnog funkcionisanja tokom zivota.
Jedan od perioda koji se smatra posebno znacajnim 1 izazovnim jeste period
studiranja. Cinjenica je da visokoskolski nivo obrazovanja donosi brojne
promene koje su direktno povezane s trenutnim, ali i budu¢im ponasanjem i
delovanjem mladih. Te promene ocituju se u promeni Sredine, odnosno
promeni Zivotnog okruzenja, velikom broju novih osoba u okruzenju,
slozenim obavezama sa kojima se studenti susrecu i sli¢no. Ovakvo stanje
usloznjava 1 ¢injenica da svaka individua dozivljava pomenute promene na
sebi specifican nacin. Stoga, imajuc¢i u vidu kompleksnost ovog razvojnog
perioda, visokoskolske ustanove ¢esto osnivaju centar za podrSku studentima,
i to sa ciljem da se studentima olaks$a proces adaptacije na novonastale
situacije, tj. da im se pruZzi institucionalna podrska kako bi na adekvatan
nacin prevazisli potencijalne probleme. U okviru ovakvih centara organizuju
se razlicite aktivnosti usmerene na pruzanje pomoci i podrske studentima u
razli¢itim domenima (prevazilaZenje psihosocijalnih problema, pomo¢ i
podrska pri ucenju, razvijanje radnih navika 1 zdravih stilova Zivota,
adaptacija na novu okolinu, uspostavljanje adekvatnih socijalnih odnosa, itd).
Ukratko re€eno, cilj centra za podrSku studentima jeste realizacija razlicitih
programa pedagoske 1 psiholoske podrske u pogledu ocuvanja i
unapredivanja mentalnog zdravlja studenata, kao i postizanja akademskih
rezultata.

S obzirom da je ovakav centar nedavno aktiviran i na Filozofskom

fakultetu Univerziteta u Novom Sadu, u ovom radu je, pored kratkog opsteg
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osvrta na znacaj 1 mogucnosti pruzanja podrSke studentima u licnom i
akademskom razvoju, dat i sazet prikaz aktivnosti Centra za podrsku
studentima Filozofskog fakulteta. Pored toga, prikazani si i rezultati
empirijskog istrazivanja o sagledavanju opSte informisanosti i misljenja
studenata o radu i aktivnostima Centra, sa posebnim osvrtom na aktivnosti iz
domena pedagoskog savetovanja. Krenulo se od ocekivanja da ¢e dobijeni
nalazi biti koristan okvir za unapredenje opSteg kvaliteta rada Centra,
odnosno da ¢e identifikovane potrebe studenata posluziti kao smernica za
prosirivanje sfere delovanja i aktivnosti u vezi sa pedagoSko-savetodavnim
radom kao veoma znac¢ajnim domenom delovanja Centra za podrsku

studentima.

ZNACAJ PRUZANJA PODRSKE STUDENTIMA U LICNOM I
AKADEMSKOM RAZVOJU

Cinjenica je da se mladi tokom studiranja suo¢avaju sa brojnim
promenama, a samim tim 1 odredenim poteSko¢ama, zbog cega su im
potrebne podrska 1 pomo¢ kako bi ih na uspeSan nacin prevazisli (Mescic-
Blazevi¢, 2007). Prema nalazima jednog istraZivanja (Vukovi¢ i sar., 2015),
identifikovane su neke klju¢ne poteSkoce sa kojima se studenti najceSce
susrecu tokom studiranja:

1. teskoce prilikom upoznavanja nove zivotne sredine — problemi koji su
rezultat neadekvatne adaptacije na nove uslove Zivota;

2. savladavanje nastavnog gradiva — problemi koji nastaju kao posledica
nerazvijenih radnih navike i neadekvatnih tehnika i metoda ucenja;

3. nedostatak motivacije — kao posledica nedostatka motivacije za
ucenjem 1 neadekvatnog pristupa u suocavanju sa postavljenim

zahtevima i ocekivanjima;
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4. finansijski problemi — posledica nedostatka finansijskih sredstava
potrebnih za efikasno studiranje;

5. nastavno osoblje kao izvor problema i teskoéa — posledica
neadekvatnog odnosa na relaciji profesor-student, $to ¢esto moze biti
izvor velikih frustracija i neprijatnosti.

Navedene, ali i brojne druge, poteskoce sa kojima se studenti mogu
suociti tokom Skolovanja namecu potrebu da visokoskolske ustanove rade na
osnivanju razli¢itih sluzbi i centara koji bi studentima pruzili odgovarajucu
pomo¢ i podrSku, odnosno koji bi doprineli adekvatnom podsticanju razvoja i
akademskog napredovanja mladih. Shodno tome, znacajno je ukazati na neke
od mera podrske koje je moguée realizovati u radu sa studentima
(Zivadinovié i Cekié-Markovié, 2015):

1. osnivati i jacati centre koji se odnose na karijeru studenata — pruzanje
informacija o tome gde mogu da rade tokom studiranja kako bi
ublazili nedostatak financijskih sredstava;

2. osnivanje centara u kojima ¢e kao mentori psiholoskog i pedagoskog
savetovanja delovati stariji studenti;

3. raditi na osnivanju informativnih centara koji ¢e studentima ponuditi
relevantne sadrzaje — informacije o volontiranju, zdravstevnim
uslugama, efikasnom koris¢enju slobodnog vremena, programima
mobilnosti i sl;

4. obezbediti $to viSe prakticne nastave tokom pohadanja osnovnih i
master studija, jer na taj nacin studenti jacaju svoje profesionalne i
li¢ne kompetencije.

Osnovu rada centara za podrsku studentima treba da ¢ini savetovanje

kao proces u kojem savetnik pomaze studentima (kroz individualni ili grupni
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rad) da uoce sopstvene poteskoce, sagledaju razliCite perspektive za moguca
reSenja 1 nacine menjanja neadekvatnih obrazaca svog ponaSanja. Na taj
nacin studenti razvijaju i jacaju sopstvene kapacitete za promene (Zukovic,
2017). Ovakav pristup u radu sa studentima podrazumeva i primenu razli¢itih
metoda 1 oblika rada, zavisno od specifi¢nosti odredene problematike, broja
studenata kojima je potrebna podrska, kao i njihove motivacije za promenu.
Pored dostupnosti stru¢njaka razlicitih profila (pre svega, pedagozi i
psiholozi), pokazalo se da delotvornost pruzanja podrske studentima moze
biti znacajno unapredena i kroz uvodenje programa vrsnjackog mentorstva
(Dobbie, Joyce, 2008). Naime, program savetodavnog rada u kojem
ucestvuju mladi kao savetnici, tzv. vrSnjacki mentori, usvojen je od strane
mnogih instituta 1 univerziteta Sirom sveta. To je pristup koji je nastao iz
potrebe da se mladima olakSa ucenje u razli¢itim oblastima (ekonomija,
racunovodstvo, pravo, medicina i dr). Medutim, ovakav vid delovanja ne bi
trebao da se ograni¢i samo na pruzanje pomoc¢i prilikom ucenja, ve¢ treba da
bude 1 Sire usmeren kao vid vrSnjacke podrske u procesu razvijanja li€nih
potencijala i vesStina, odnosno kao pomo¢ u opStem licnom i akademskom
razvoju. Neki autori (Capstick, Fleming & Hurne, 2004) isticu da se kroz
savetodavni vr$njacki rad, kao jedan od vidova pruzanja podrske u procesu
ucenja i napredovanja studenata, pruza moguénost kooperativhog rada u
kojem ulogu mentora imaju starije kolege studenti koji ve¢ imaju usvojena
znanja, vestine 1 kompetencije iz odredene oblasti. U tom smislu, vr$njacko
mentorstvo predstavlja proces sticanja znanja i veStina kroz aktivno
pomaganje i podrzavanje od strane vr$njaka. U ovaj vid rada ukljuceni su

pojedinci iz sli¢nih socijalnih grupa koji medusobno razmenjuju znanja i
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iskustva, uce jedni od drugih, te na taj naCin razvijaju pozitivne osobine,
kompetencije, vestine (Topping, 2005, prema: Dobbie & Joyce, 2008).

Svrha vr$njackog mentorstva nije samo direktno prenosenje znanja
odnosno pruzanje odredenih informacija, ve¢ je fokus na procesu
razmisljanja, analiziranja i reSavanja odredenog problema. Vr$njacki mentori
imaju zadatak da podstaknu svoje vrSnjake da razmisljaju, formuliSu i
postavljaju pitanja o stvarima i situacijama koje su im nejasne i zbunjujuce.
Nakon $§to su pitanja formulisana, zajedno tragaju za odgovorima i teze da
zajednickim radom otklone potencijalne barijere. To zna¢i da program
vr$njackog mentorstva potpomaze samostalno, dublje 1 konstruktivnije
ucenje, aktivno istrazivanje informacija i njihovu obradu, te razvijanje
kriticCkog misljenja. Programi vrSnjackog mentorstva pruzaju moguénost da
se medu vrSnjacima razvijaju dugotrajna Zivotna prijateljstva znacajna za
zivotno funkcionisanje. Takvi odnosi — prijateljstva koja se razvijaju u okviru
savetodavnog rada vrSnjaka — direktno se reflektuju na akademska
postignu¢a. Naime, vrSnjaci mentori mogu da prilagode program
savetodavnog rada tako da mlade zainteresuju, motivisu za rad na sebi tj. za
usavrSavanje sopstvene li¢nosti, 1 to upravo pomocu navodenja li¢nih
iskustava vrlo bliskih studentima. Na taj se nacin mladi spremaju za dalji
razvoj 1 napredovanje, kao i za buduce delovanje u drustvu (Dobbie & Joyce,
2008; Gaustad, 1993).

Sve navedeno ukazuje na neophodnost da vr$njacki mentori budu
adekvatno obuceni za tu ulogu kako bi mogli svojim vr$njacima da pomognu
(Dobbie & Joyce, 2008). U tom smislu, program vrSnjacke pomoc¢i i podrske
podrazumeva specifiénu edukaciju putem koje studenti-mentori razvijaju

potrebna znanja, veStine i sposobnosti za efikasno obavljanje ove uloge.
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Zahvaljuju¢i ovakvim programima, studenti-mentori jacaju i sopstvene
kapacitete, razvijaju svoje li¢ne i profesionalne kompetencije, samopouzdanje
1 trude se da iste i slicne osobine prenose na svoje vr$njake (Beasley, 1997;

Santee & Garavalia, 2006), sto i jeste cilj vr$njackog mentorstva.

AKTIVNOSTI CENTRA ZA PODRSKU STUDENTIMA FILOZOFSKOG
FAKULTETA U NOVOM SADU

Osnivanje Centra za podrsku studentima Filozofskog fakulteta u
Novom Sadu predstavlja jednu od mera institucionalne podrske studentima u
cilju njihovog liénog i akademskog razvoja. Cinjenica je da odekivane
razvojne promene koje se desavaju tokom studiranja za mnoge mlade osobe
predstavaljaju izazov, posebno kada je re¢ o prvoj godini studiranja kada se
mladi odvajaju od porodice i dotadasSnjeg socijalnog okruzenja, kada se
susreCu sa izazovima adaptacije na nove Zzivotne uslove 1 zahteve koje
postavlja visokoskolski nivo obrazovanja. Takode, pocetak studiranja Cesto
predstavlja period kada mladi dolaze u situaciju da preispituju svoju li€nost 1
sopstvene kapacitete za prevazilazenje brojnih izazovnih 1 nepoznatih
situacija sa kojima ¢e se susresti. lako vecina studenata uspeva da se
samostalno (ili uz pomoc¢ bliskih osoba) adekvatno izbori sa pomenutim
izazovima, nekima je potrebna dodatna podrSka. Stoga je veoma vazno i
postojanje institucionalne podrske koja treba da bude vodena od strane
stru¢njaka sa visokoSkolske institucije. Upravo to je smisao i svrha Centra za
podrsku studentima Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, koji nudi razlicite
programe 1 sadrzaje, odnosno pruza pedagosko-psiholosku pomo¢ kroz
razli¢ite oblike savetodavnog rada, kako bi studenti na odgovarajuéi nacin
savladali (ne)ocekivane razvojne krize i na taj nacin postali efektivniji i

uspesniji u studiranju.
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Osnovni cilj Centra za podrsku studentima Filozofskog fakulteta u
Novom Sadu jeste uvodenje programa pedagosSke i psiholoske pomoci
studentima u cilju njihovog opsteg razvoja i napredovanja. Nosioci realizacije
predvidenih aktivnosti Centra su struc¢njaci sa Odseka za pedagogiju 1 sa
Odseka za psihologiju Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, pri ¢emu je
predvideno i uklju¢ivanje stru¢njaka iz drugih oblasti i ustanova kada za to
ima potrebe. Aktivnosti Centra sprovode se putem dve vrste programa: 1.
program unapredenja mentalnog zdravlja i blagostanja studenata; 2. program
unapredenja veStina 1 kompetencija koje su potrebne za ucenje i
prevazilaZzenje barijera u studiranju (dostupno na: http://www.ff.uns.ac.rs/
fakultet/centar_za_podrsku_studentima/CPSStudijalzvodljivosti.pdf).

Realizacija predvidenih aktivnosti ostvaruje su putem individualnog
ili grupnog savetodavnog rada koji se najceSc¢e ostvaruje putem pedagosko-
psiholoskih radionica. Kada je u pitanju program individualnog savetodavnog
rada, njegov je cilj da studenti dobiju podrsku u procesu razvijanja strategija
za unapredenje uspeha u ucenju 1 postizanju akademskih rezultata, kao 1
strategija za suocCavanje sa problemima i teSkocama. Ocekivani ishodi
individualnog savetovanja su: da studenti ovladaju razli¢itim metodama i
tehnikama ucenja, $to ¢e doprineti lakSem savladavanju nastavnog gradiva;
unapredenje motivacije za ucenje i akademska postignuca; priprema za
pruzanje podrske vr$njacima tj. kolegama studentima; osnaZivanje studenata
na poljima li¢nog i profesionalog razvoja i sl. S druge strane, aktivnosti
Centra u obliku grupnog oblika rada imaju za cilj da studenti dobiju
adekvatne informacije o procesu studiranja i da razvijaju socijalne vestine
potrebne za postizanje uspeha u ucenju i u odnosima sa drugima. Ocekivani

ishodi ovih radionica jesusu: osve$¢ivanje studenata da na problem treba
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gledati iz viSe perspektiva 1 da ga je moguce resiti na vise nacina; motivisanje
studenata da preuzimaju odgovornost za sopstvene postupke i odluke; bolje
snalazenje u partnerskim odnosima i razvijanje osetljivost za tude probleme;
osposobljavanje studenata za kvalitetnu i uspesnu komunikaciju sa drugima;
jacanje licnosti studenata kada je u pitanju javni nastup i uspesno izlaganje
pred drugima i sli¢éno (dostupno na: http://www.ff.uns.ac.rs/fakultet/centar_
za_podrsku_studentima/CPSStudijalzvodljivosti.pdf).

Poseban segment rada Centra koji se odnosi na pedagosko-
savetodavni rad usmeren je na osnaZzivanje studenata u cilju efikasnog
studiranja; obuhvata sledece sadrzaje:

1. ucenje ucenja — tehnike i metode uspesnog i kvalitetnog ucenja; izbor
adekvatnih strategija u€enja; pomo¢ pri organizaciji procesa ucenja; pomoc
prilikom reSavanja teskoc¢a u u€enju; motivacija za ucenje;

2. liéni 1 profesionalni razvoj studenata — pomo¢ pri planiranju li¢nog 1
profesionalnog razvoja; analiza razvojnih potreba studenata; postavljanje
ciljeva; motivacija za ostvarivanje postavljenih ciljeva; realizacija, pracenje i
evaluacija ostvarenosti postavljenih ciljeva licnog i profesionalnog razvoja;

3. vestine komunikacije — timski i grupni rad; asertivha komunikacija;
aktivno slusanje i razumevanje;

4. veStine prezentovanja — priprema za prezentaciju; adekvatno prenoSenje
poruka drugima; uspe$na interakcija s ucCesnicama; evaluacija prezentacije,
odnosno povratna informacija o realizovanoj prezentaciji na osnovu diskusije
sa drugima (dostupno na: http://www.ff.uns.ac.rs/fakultet/centar
za_podrsku_studentima/Program%20rada%20pedagoskog%20servisa.pdf).

Svi navedeni segmenti rada od izuzetnog su znacCaja ne samo za

uspesno studiranje, ve¢ i za kvalitetno funkcionisanje u savremenom drustvu.
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Zahvaljuju¢i pomenutim aktivnostima, Centar pruza moguénost da se
studentima obezbede povoljniji uslovi studiranja, odnosno da im se pruzi
prilika da shvate da im je potrebna odredena podrska, te da znaju kome da se
obrate za pomo¢. Da bi se sve to ostvarilo, potrebno je da Centar prati koje su
potrebe studenata i da na osnovu toga organizuje i realizuje ciljane i
svrsishodne aktivnosti, s tim $to ¢e u njihovu realizaciju ukljuciti i same
studente kao savetnike/edukatore i na taj nacin jaCati njihove li¢ne i
profesionalne kompetencije. U tu svrhu realizovano je i empirijsko

istrazivanje, Ciji ¢e rezultati biti prikazani u daljem tekstu.

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Cilj i zadaci istraZivanja

Cilj istraZivanja usmeren je na ispitivanje miSljenja studenata
Filozofskog fakulteta o radu 1 aktivnostima Centra za podrSku studentima,
kao i na ispitivanje njihovog misljenja o oblastima u kojima bi Centar mogao
da im pruzi dodatnu podrS§ku. Na osnovu postavljenog cilja,
operacionalizovani su slede¢i istrazivacki zadaci: 1) utvrditi da li su studenti
upoznati sa radom i aktivnostima Centra za podrsku studentima, te da li su
ucestvovali u nekim od organizovanih aktivnosti; 2) ispitati koje oblasti rada
Centra studenti smatraju znacajnim za razvoj i napredovanje studentske
populacije; 3) utvrditi misljenje studenata o tome ko treba da budu mentori
(savetnici) u Centru za podrSku studentima; 4) sagledati misljenje studenata o
vaznosti pedagoSko-savetodavnog rada koji se realizuje u okviru Centra; 5)
ispitati misljenje studenata o opStim potrebama studenata i njihovim li¢nim
potrebama koje bi Centar mogao da zadovolji; 6) ispitati misljenje studenata

o moguénostima unapredenja rada Centra.



MOGUCNOSTI UNAPREDENJA PEDAGOSKOG SAVETOVANJA U OKVIRU... | 39

Metode, tehnike i instrument istrazivanja

U istrazivanju je koriS¢ena deskriptivna metoda pomocu koje je
izvrSen pregled (snimanje) stanja sa ciljem dobijanja §to iscrpnijeg opisa
stvarnih, odnosno postojecih ¢injenica. KoriS¢ena je tehnika anketiranja a kao
instrument upitnik koji je konstruisan za potrebe ovog istrazivanja. Upitnik se
sastajao od 14 pitanja otvorenog i zatvorenog tipa. Jedna grupa pitanja u
upitniku odnosila se na opste podatke o studentima, nakon ¢ega su sledila

pitanja o poznavanju rada i delovanja Centra za podrsku studentima.

Uzorak i tok istraZivanja

Uzorkom je bio obuhvacen 101 student Filozofskog fakulteta u
Novom Sadu. Od ukupnog broja ispitanika, ve¢inu su ¢inili studenti Cetvrte
godine osnovnih akademskih studija (40) 1 master studija (31). NeSto manji
broj ispitanika bili su studenti tre¢e godine studije (12), a po 9 ispitanika su
bili studenti prve i druge godine studija. Kada je re¢ o obrazovnom profilu, u
najveéem broju ucestvovali su studenti pedagogije (52), zatim studenti koji
pohadaju jezicki smer (anglistika - 4, germanistika - 3, romanistika - 11,
slavistika - 2, slovakistika - 2, srpski jezik i lingvistika - 4), kao i studenti koji
pohadaju filozofiju (5), sociologiju (4), istoriju (5), psihologiju (5) i
zurnalistiku (4). Na osnovu ovih podataka, moze se zakljuciti da su u
istrazivanju ucestvovali studenti sa vecine akademskih odseka koji se
realizuju na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu. Istrazivanje je sprovedeno
tokom Skolske 2016/2017 godine. Najvec¢i broj studenata (71) je upitnik
popunio putem interneta (onlajn), dok je 30 studenata popunjavalo upitnik u

Stampanoj formi.
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REZULTATI ISTRAZIVANJA

Upoznatost sa radom Centra za podrsku studentima i ucestvovanje u
organizovanim aktivnostima. - Rezultati su pokazali da je 68 studenata
(67%) upoznato sa radom Centra za podrsku studentima, a 33 studenta (34%)
uopste nije upoznato da takva vrsta centra postoji. Takode, rezultati pokazuju
da od ukupno 67% studenata koji navode da su upoznati sa radom i
aktivnostima Centra za podrSku studentima, samo 8% njih se i aktivno
ukljuéivalo u te aktivnosti. Kao razloge zbog kojih nisu ucestvovali u
aktivnostima i radionicama, studenti navode sledece: nedostatak vremena;
aktivnosti organizovane za vreme trajanja drugih obaveza na fakultetu;
nezanimljiv sadrzaj radionica; nedovoljna informisanost o planiranim

aktivnostima (Grafik 1).

B Nedostatak vremena

B Nezanimljiv sadrzaj

= Neinformisanost

W Aktivnosti organizovane
za vreme drugih obaveza
na fakultetu

Grafik 1. Razlozi neucestvovanja studenata u aktivnostima

Oblasti rada Centra koje bi bile znacajne za razvoj i napredovanje

studenata. - Studenti su iznosili misljenje o oblastima rada koje oni smatraju
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znaCajnim za razvoj 1 napredovanje studentske populacije. Nakon
kategorizacije dobijenih odgovora, identifikovane su tri oblasti koje studenti

smatraju pozeljnim (Grafik 2).

H Oblast ucenja
B Psiho-socijalna oblast

Oblast organizacije

Grafik 2. Pozeljne oblasti rada u okviru Centra za podrsku studentima

Oblast ucenja. — Trebalo bi da Centar studentima ukaze na postojanje
razli¢itih metoda i stilova ucenja u cilju efikasnijeg i produktivnijeg
studiranja. Vaznost ove oblasti posebno isti¢u studenti prve godine studija jer
se suoCavaju sa obimnim nastavnim gradivom i novim obavezama.

Psiho-socijalna oblast — pomo¢ i podrska oko prevladavanja
odredenih stresnih situacija. - Tri ispitanika navode kako su se tokom studija
osecala diskriminisano, te smatra da bi Centar trebalo da ponudi aktivnosti
koje bi obuhvatile sadrzaje o pravima studenata, kao i o razvijanju svesti 1
prihvatanju razli¢itosti.

Oblast organizacije — pruzanje podrske oko toga kako kvalitetno
provoditi slobodno vreme. - Posebno vaznim studenti isticu mogucnost
volontiranja tokom studiranja jer smatraju da im to moze pomoc¢i da sticu

prakti¢na znanja 1 iskustvo.

Mentorstvo u okviru Centra za podrSku studentima. - Studentima je
pruzena prilika da navedu ko bi, prema njihovom misljenju, trebalo da budu

mentori u Centru za podrSsku studentima. Pored asistenata, koje 36%
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ispitanika smatra kompetentnim da budu mentori, 34% studenata navodi da
bi mentori trebalo da budu i sami studenti. Pored toga, 24% ispitanika smatra
da profesori treba da budu mentori zbog toga §to su stru¢njaci u svom
domenu rada i mogu studentima da pruze kvalitetna znanja i1 informacije, dok
6% ispitanika isti¢e da bi bilo pozeljno da u rad Centra budu ukljuceni i
strucnjaci iz drugih ustanova i institucija jer na taj nacin studenti mogu da
usvajaju znanja iz razliitih oblasti rada (Grafik 3).

M Profesori M Asistenti ® Studenti m Strucnjaci iz drugih oblasti rada

6%

o'
&

Grafik 3. Mentori u okviru Centra za podrsku studentima
Znacaj pedagosko-savetodavnog rada u okviru Centra za podrsku
studentima. - Jedan od zadataka istrazivanja odnosio se na sagledavanje
misljenja studenata o znacaju pedogosko-savetodavnog rada u okviru Centra.
Veliki broj ispitanika (75%) smatra da je pedagoSko-savetodavni rad vrlo
znacajan, dok njih 25% nije bilo sigurno, odnosno nije moglo sa sigurnoséu
da proceni da li je pedagosko-savetodavni rad znacajan za razvoj li¢nosti

studenata (Grafik 4).
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M Jeste, smatram da je pedago$ko-savetodavni rad veoma znacajan
B Nisam siguran/a

Ne, mislim da nije neophodan

5% 0%

9
75%
Grafik 4. Znacajnost pedagosko-savetodavnog rada
Kvalitativna analiza obrazlozenja datih odgovora je pokazala sledeée:
79% studenata koji su pedagosko-savetodavni rad procenili znac¢ajnim smatra
da ovakav vid podrSke moze biti koristan za prevladavanje raznovrsnih
problema (strah od javnog nastupa, stresne situacije i anksioznost zbog ispita,
nedoumice, nisko samopouzdanje, pomo¢ prilikom ucenja, razvoj motivacije
i sl). ZnaCajan broj ispitanika (21%) koji su pedagosko-savetodavni rad
procenili kao veoma znacajan nije dao obrazloZenje zbog Cega bi im ovaj vid

podrske mogao biti koristan.

Potrebe studenata koje bi Centar za podrSku studentima trebao da
zadovolji. - Ispitanicima je pruZzena moguénost da iskazu koje su opste
potrebe studentske populacije, kao i1 njihove licne potrebe, koje bi Centar za
podrsku studentima trebalo da zadovolji.

Analiza je pokazala da veéina dobijenih odgovora o opStim
potrebama studentske populacije spada u psiho-socijalnu oblast (43%) i
odnosi se na potrebu podrske studentima prilikom reSavanja problema,
adaptacije na okruzenje, razvijanja meduljudskih odnosa i socijalizacije,
jacanja samopouzdanja, suocavanja sa depresijom itd. Odgovori koji spadaju
u oblast ucenja (34%) odnose se na potrebu studenata za razvijanjem

efikasnih stilova ucenja (upoznavanje razlic¢itih metoda 1 strategija ucenja),
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dok 23% ispitanika istiCe potrebe koje spadaju u oblast organizacije -
informacije o tome na koji nacin bi mogli sticati prakti¢na znanja i iskustva,
potom priprema za ulazak u svet rada (pisanje biografija, razgovor sa
poslodavcem).

Kada su u pitanju licne potrebe studenata, najveéi broj ispitanih
studenata (30%) shvata Centar za podrSku studentima kao resurs za jacanje
njihovog samopouzdanja, reSavanja nesporazuma sa profesorima i adaptacije
na zivotnu okolinu. Znacajan broj njih (25%) istice da bi se obratili Centru
zbog teSkoca prilikom ucenja, dok je 16% studenata navelo da bi otisli u
Centar radi pomo¢i u organizaciji slobodnog vremena, radi upoznavanja
programa za mobilnost studenata i programa volonterskog rada. Pored
navedenog, vazno je da 29% ispitanika isti¢e da se ne bi obratili Centru za
podrsku studentima jer nisu sigurni koliko ¢e njihovi iskazi ostati u tajnosti.

Mogucnosti unapredenja rada Centra za podr§ku studentima. -
Kada su u pitanju mere unapredenja rada Centra, dobijeni rezultati prikazani

su na Grafiku 5.

B Promocija M Saradanja sa studentima Bez predloga

10%

Grafik 5. Predlozi studenata za unapredenja Centra za podrsku studentima
Dobijeni nalazi pokazuju da 45% studenata smatra da bi trebalo viSe
raditi na promociji Centra. Kako bi njegova promocija bila na viSem i

kvalitetnijem nivou, studenti predlazu da Centar bude aktivan na drustvenim
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mrezama (fejsbuk), da bude transparentan, kao i da osnuje studentski ¢asopis
koji bi se sastojao od radova studenata koji piSu tokom studiranja. Takode,
45% ispitanika smatra da Centar treba da unaperedi odnose sa studentima
odnosno da ¢eSc¢e organizuje okupljanje studenata kako bi im se predstavili
ciljevi 1 aktivnosti Centra. MiSljenja su da bi trebalo organizovati radionice i
druge aktivnosti u koje bi studenti bili aktivno ukljuceni, te da bi trebalo da
budu pitani o tome $ta im je potrebno, pa da se na osnovu toga osmisljavaju
razli¢ite aktivnosti. Pored navedenih mogucih predloga za unapredenje rada
Centra za podrsku studentima, 10% studenata navodi da zbog toga $to nisu u
dovoljnoj meri upoznati sa dosadasnjim radom Centra - ne mogu ni da daju

konkretne predloge kako da se unapredi rad.

DISKUSIJA 1 ZAKLJUCNA RAZMATRANJA

Kao $to je ve¢ u nekoliko navrata spomenuto, studiranje predstavlja
jedan od razvojnih perioda koji zahteva pruZanje kvalitetne institucionalne
podrske studentima. Koliko je to vazno, potvrduju i rezultati predstavljenog
istrazivanja. Naime, dobijeni nalazi govore o tome da vecina ispitanih
studenata jeste upoznata da na Filozofskom fakultetu deluje Centar za
podrsku studentima, ali da je ipak neophodno jo§ vise raditi na njegovoj
promociji. To potkrepljuje i nalaz o tome da upoznatost sa radom Centra ne
znaci 1 aktivno koriS¢enje usluga koje se nude, jer su rezultati pokazali da je
ukljucenost studenata u aktivnosti 1 radionice prethodno organizovane bila
minimalna. Drugim recima, potrebno je mnogo vise raditi na motivisanju
studenata za ukljucivanje u aktivnosti koje mogu da im pruze dodatne

informacije i korisno iskustvo.
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Kada je u pitanju pedagosko-savetodavni rad, studenti uocavaju
njegov znacaj i smatraju da im taj segment rada Centra moZze pruziti
odgovaraju¢u pomo¢ i podrSku, posebno kada je re¢ o procesu ucenja.
Medutim, znacajan je i broj onih studenata koji isticu da se ne bi obratili za
pomo¢ jer sumnjaju u nivo poverljivosti iznetih informacija o sopstvenim
problemima i poteSkocama. Ovakav nalaz takode govori u prilog znacaja
motivisanja i kreiranja atmosfere poverenja u kojoj ¢e studenti shvatiti da je
Centar osnovan upravo zbog njih i njihovih potreba. Po pitanju mentorstva,
ispitanici su naveli da bi u Centru, pored profesora i asistenata, trebalo §to
viSe da budu angazovani i studenti-mentori, $to bi vremenom trebalo da
postane praksa kojoj ¢e Centar sve vise teziti.

Generalno posmatrano, dobijeni nalazi sugeriSu da studenti uoce da
Centar za podrsku studentima jeste znacajan i da moze biti veoma koristan jer
obuhvata Sirok spektar aktivnosti i oblasti rada koje mogu doprineti razvoju 1
napredovanju studentske populacije. Sli¢no misljenje o znacaju centara imali
su 1 studenti iz Hrvatske koji su u€estvovali u istrazivanju koje je sprovedeno
2012. godine na Univerzitetu u Zagrebu (Drusany et al., 2012) , a koje je
imalo za cilj da ispita koje su potrebe studenata tokom procesa studiranja,
odnosno iz kojih oblasti rada 1 delovanja im je potrebna dodatna podrska i
pomo¢. Na osnovu rezultata tog istrazivanja vidi se misljenje studenata o
tome da sluzbe ili centri namenjeni njima, pored podrSke u vezi sa procesom
ucenja 1 akademskog napredovanja, treba da budu usmereni i na njihove
emocionalne i socijalne probleme, koji u ovom preriodu nisu niSta manje
vazni. Cini se da sli¢an zaklju¢ak moZe biti izveden i na osnovu misljenja

studenata Filozofskog fakulteta u Novom Sadu.
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Na osnovu svega, moze se zakljuciti da postoje brojne mogucnosti za
unapredenje rada Centra za podrsku studentima, a samim tim i za mogucnosti
unapredenja pedagosko-savetodavnog rada kao znacajnog polja delovanja.
Jedan od nacina jeste intenzivnije realizovanje modela radionicarskog rada sa
studentima. Radionice bi trebalo da se bave raznovrsnim temama koje su
uzajamno povezane i deluju na pravilan razvoj licnosti studenata. Moguce
teme odnosno radionice mogu da se odnose na:

1. osvescivanje li¢nih kapaciteta, ambicija i ocekivanja — uocavanje
licnih afiniteta 1 moguénosti mladih osoba, odnosno pruzanje
mogucénosti da studenti prihvate sopstvene slabosti i snage i realnu
sliku o sebi i na taj nacin rade na sopstvenom usavrsavanju;

2. ucenje ucenja — pruzenje mogucnosti da studenti upoznaju 1 primene
razli¢ite strategije 1 metode ucenja koje bi doprinele njihovom
akademskom postignucu;

3. podizanje samopouzdanja — razvijanje svesti 0 sebi odnosno
posStovanju, vrednovanju i verovanju u sebe kao li¢nost, kao i
postavljanje ciljeva koji su realni i ostvarivi;

4. vestine savladavanja treme i straha od javnog nastupa — jaCanje
kompetencije javnog nastupa i kontakta sa drugima; ve¢ina obaveza
na fakultetu sastoji se od javnog izlaganja odredenih tema, zbog Cega
je studentima potrebno pruziti dodatnu podrsku kako bi Sto uspesnije
savladali tremu i strah od javnog prezentovanja;

5. savladavanje oblika asertivhog ponasanja — jaCanje licnosti studenata
kroz segment uocavanja i jasnog iskazivanja sopstvenih osecanja i

potreba i1 granica, a bez ugrozavanja osecanja i potreba drugih;
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6. ovladavanje tehnikama efikasne komunikacije — upoznavanje sa
razli¢itim tehnikama jasne i1 otvorene komunikacije kako bi se
predupredile situacije da odredene poruke ne budu prihvaéene i
shvacene na odgovarajuci nacin;

7. odrzavanje motivacije za ucenje putem bolje organizacije vremena —
pomo¢ prilikom planiranja i organizovanja skobodnog vremena,
odnosno uspostavljanja adekvatnog balansa izmedu fakultetskih
obaveza i potrebe za socijalnim zivotom.

Uopsteno posmatrano, cilj radioni¢arskog modela rada treba da bude
usmeren na jaCanje licnosti studenata i na pruzanje odgovarajuc¢e podrSke
kako bi Sto uspeSnije odgovorili na zahteve koji se odnose na proces
studiranja, ali i osnazili licne kompetencije i sposobnosti. Realizovanjem
ovakvih tipova radionica, Centar za podrSku studentima moZe da unapredi
svoj rad, odnosno da svoju transparentnost i promociju podigne na visi nivo.
Samim tim, moguce je delovati 1 uticati 1 na motivaciju studentske populaciju

da se aktivnije ukljuci u rad Centra.

POSSIBILITIES FOR IMPROVING PEDAGOGICAL COUNSELING IN THE
FRAMEWORK OF THE SUPPORT CENTER FOR STUDENTS AT THE FACULTY OF
PHILOSOPHY

ABSTRACT

The Support Center for Students at the Faculty of Philosophy in Novi Sad, which has been
recently activated, is focused on the implementation of various programs for pedagogical and
psychological support. These programs have the aim to preserve and improve student’s
mental health in order to achieve their academical results.

The paper shows the results of the research, which aim was to examine student's opinion on
the activities and work of the Center, especially on pedagogical counseling. 101 students of
the Faculty of Philosophy participated in this research, and there was used an instrument
created for this activity. Results showed that the students recognized the importance of this
Center, and benefits which this Center can provide to them. However, the results suggests
that it is necessary to work more on the promotion of the Center, as well as on the motivation
of students to get involved in its activities. Therefore, the last segment of this paper contains
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the implications which show possibilities of how to improve work of the Support Center for

Students at the Faculty of Philosophy, and how to improve its very important pedagogical-
advisory area.

KEY WORDS: student, Support Center for Students, advisory services, measures of
improvement.
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MOTIVACIJA ZA UCENJE GLAZBE KOD STUDENATA
UCITELJSKIH STUDIJA KROZ PERSPEKTIVU TEORIJA
MOTIVACIJE®

Apstrakt. U radu se razmatra problem motivacije studenata za ucenje glazbe u kontekstu
obaveznoga glazbenog obrazovanja na studijima za buduce ucitelje razredne nastave.
Namjera je uputiti na ¢imbenike motivacije studenata za ucCenje glazbe kako bi nastava
glazbe na uditeljskom studiju bila $to ucinkovitija te kako bi se olakSalo stjecanje
kompetencija za vodenje nastave glazbe buducéih ucitelja. Predstavljene su tri teorije
motivacije koje se konceptualno mogu primijeniti na motivaciju studenata, budu¢ih u¢itelja
za ucenje glazbe na studiju, a to su atribucijska teorija, teorija ciljne orijentacije i teorija
ocekivanja-vrednovanja. Primjenom navedenih teorija na kontekst ucenja glazbe na
uditeljskim studijima istaknule su se varijable percepcije sposobnosti studenata, ulaganja
truda, uspjesnosti, afektivne i vrijednosne komponente motivacije. Teorija koja obuhvaca
najviSe elemenata vaznih za glazbeno obrazovanje studenata uciteljskih studija jest teorija
o¢ekivanja-vrednovanja koja bi se mogla rabiti u buduéim istrazivanjima. Pregled
dosadasnjih istrazivanja motivacije u glazbenom obrazovanju pokazao je kako nastavnici
mogu djelovati na poveCanje motivacije za ucenje glazbe ohrabrivanjem studenata na
usvajanje atribucija vezanih uz ulaganje truda, poticanjem ciljne orijentacije studenata prema
ciljevima ucenja, omoguéavanjem uspjeSnosti studenata u glazbi, ponudom brojnih i
razliCitih glazbenih zadataka, ocjenjivanjem studenata temeljem ulozenoga truda te
sustavnim djelovanjem na razvoj vrijednosne komponente stavova studenata o glazbenom
obrazovanju.

Kljucne rije€i: atribucije ulaganja truda, glazbeno obrazovanje, motivacija za uéenje glazbe,
percepcija glazbenih sposobnosti, studenti uciteljskoga studija.

* Lidija Nikoli¢, Inikolic@foozos.hr
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UvoD

Temeljni unutrasnji uvjet covjekova ucenja njegove su sposobnosti,
stoga su glazbene sposobnosti neupitno osnovni preduvjet ucenja glazbe.
Drugi unutrasnji uvjet ucenja ¢ini motivacija. Motivacija je unutarnje stanje
koje pobuduje, upravlja i odrzava ponasanje (Woolfolk, 2010: 411).
Istrazivanja pokazuju da se 12-27% glazbenoga postignu¢a moze objasniti
djelovanjem motivacije 1 to kada se radi o razli¢itim podru¢jima bavljenja
glazbom (Asmus, 1986a, 72). ,,Motivacija ima integerativnu funkciju u tom
smislu §to, usmjeravajuci djelatnost prema odredenom cilju, objedinjuje sve
procese u cjelinu, kao 1 kapacitete li¢nosti relevantne za dostizanje odabranog
cilja u okvirima glazbene uspjeSnosti“ (Bogunovi¢, 2010: 107). Iskustvo u
vezi s nastavom glazbe na uciteljskom studiju pokazuje da studenti koji zele
biti odli¢ni 1 postati kompetentni ucitelji, ulazu vece napore u svladavanje
glazbenih zadataka i u vjeZbanje glazbenih vjestina. Stoga ¢e, izmedu ostalih
uvjeta, angazman studenata, buducih uditelja razredne nastave za stjecanje i
razvoj glazbenih kompetencija ovisiti i 0 motivaciji s obzirom na to da o
njezinom stupnju, kvaliteti 1 nafinu izrazavanja ovisi ucenje uopce, kao 1
ucenje glazbe.

Kada se govori o ucenju glazbe, najcesée se podrazumijeva da glazbu
biraju i uce oni koji to Zele. Medutim, ako adolescenti i odrasle osobe u svrhu
stjecanja profesionalnih kompetencija za poducCavanje glazbe u razredu
moraju uciti glazbu na studiju, onda motivacija za ucenje glazbe postaje vrlo
vazno pitanje za nastavnike glazbe na studijima za buduce ucitelje jer
studenti, uz kompetencije iz razli¢itih podrucja obrazovanja, trebaju steci i
kompetencije u glazbi. Rezultati istrazivanja glazbenoga iskustva studenata

uciteljskoga studija u Hrvatskoj pokazuju kako studenti prije Studija nemaju
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glazbeno obrazovanje osim u okviru opéeobrazovnoga sustava (Nikoli¢ i
Ercegovac-Jagnji¢, 2010: 26). Broj je studenata koji su pohadali glazbenu
Skolu (3%) 1 onih koji su privatno ucili svirati (2%) zanemariv, a 65%
studenata nikada nije bilo aktivno ni u kojem ansamblu (Nikoli¢, 2018).
Dakle, veci broj studenata nije imao zanimanje za bavljenje glazbom tijekom
ranijega Skolovanja te nisu iskoristili moguénosti pohadanja glazbene skole,
ponudenih izvannastavnih glazbenih aktivnosti u opéeobrazovnoj skoli niti
onih koje pruza drustvena zajednica (kulturno-umjetni¢ka drustva, crkvene
zajednice, privatna glazbena poduka).

Priroda procesa ucenja glazbe na uciteljskom studiju zahtijeva od
studenata redovito pohadanje nastave, aktivno sudjelovanje u nastavnim
aktivnostima, samostalno ucenje kod kucée 1 svakodnevno vjezbanje
glazbenih vjeStina (sviranja jednoga glazbenog instrumenta i pjevanja). S
obzirom na konceptualnu usmjerenost nastave glazbe u opéem obrazovanju u
Hrvatskoj na slusanje glazbe i skromnu satnicu nastavnoga predmeta
Glazbene kulture 1 Glazbene umjetnosti, veci se dio studenata po prvi put
susrece s glazbenom pismenoS¢u 1 izvodenjem glazbe te stjecanjem 1
razvojem drugih glazbenih (aktivno sluSanje, sviranje, pjevanje) i metodickih
kompetencija (znanja, vjestine i iskustva iz metodike nastave glazbe) tek na
studiju. Iako se od studenata, buducih ucitelja ne ocekuju visoka glazbena
postignuc¢a, svakodnevno vjezbanje sviranja 1 pjevanja iziskuje veci 1
drugaciji angazman u odnosu na onaj na koji su naviknuli tijekom ranijega
Skolovanja. Ucenje glazbenih znanja i vjeStina koje po€inje tek na studiju,
umjesto u dje¢joj dobi, trazi dodatni napor u ucenju, a vremenska
ogranicenost glazbenoga obrazovanja na studiju i nastava glazbe koja se

odrzava u velikim skupinama (Nikoli¢, 2017a: 165) takoder su otezavajuci
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¢imbenici. Studentima bez ranijega iskustva muziciranja nepoznate su
specificnosti ucenja glazbe za koje je potrebna disciplina, upornost i
dugotrajan rad. Nastavnici glazbe na uciteljskim studijima u Hrvatskoj isti¢u
problem slabih radnih navika studenata, a sami studenti isti¢u kako je na
uciteljskom studiju znacajna poteskoca njihova nezainteresiranost za ucenje
glazbe (Nikoli¢, 2017a: 175). Osim spomenutih otezavaju¢ih okolnosti za
glazbeno obrazovanje na uciteljskim studijima, zna¢ajno je spomenuti i nisku
razinu razvijenosti glazbenih sposobnosti kao pretpostavke uspjeSnom
usvajanju glazbenih kompetencija (Nikoli¢, 2017a: 175; Nikoli¢, 2018) te
ranije formirane stavove studenata o glazbi i glazbenom obrazovanju koji
¢esto nisu pogodni za njihov buduéi angazman u nastavi glazbe na studiju
(Nikoli¢, 2014: 96).

Istrazivanje motivacije za ucenje glazbe na uciteljskim studijima te
odnosa motivacije i glazbenih postignu¢a pomoglo bi razumijevanju prirode
stjecanja 1 razvoja kompetencija studenata, buducih ucitelja za poucavanje
glazbe u razredu. Svrha je ovoga rada je uputiti na ¢imbenike koji utjecu na
motivaciju studenata za uCenje glazbe tijekom glazbenoga obrazovanja na
uciteljskom studiju.

Ciljevi su rada:

1) predstaviti pojedine teorije i koncepte motivacije koji bi mogli
objasniti Cimbenike motivacije u glazbenom obrazovanju na
studijima za buduce ucitelje

2) istraziti moze li se i kako tijekom nastavnoga procesa djelovati na
povecanje motivacije za ucenje glazbe kod studenata uciteljskih

studija.
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MOTIVACIJA ZA UCENJE GLAZBE

Danas se u psihologiji motivacija naj¢eS¢e definira kao proces
pokretanja aktivnosti Covjeka, usmjeravanja na odredene objekte i reguliranje
aktivnosti radi postizanja odredenih ciljeva (Bogunovi¢, 2010: 107).
Istrazivanja motivacije usmjerena su na uzrok i nain pokretanja ciljno
usmjerenih aktivnosti, intenzitet ukljucenosti u aktivnosti, upornost u
pokusSajima postizanja Zeljenih ciljeva te misli 1 osjecaja prilikom tih procesa
(Woolfolk, 2010: 411).

Teorijski okvir u kojemu se proucava motivacija za ucenje glazbe
obuhvaca stajalista od prevladane bihevioristicke perspektive koja istice
nastavnika kao prvi izvor motivacije do teorija koje se temelje na
kognitivnim teorijama motivacije postignuéa (Bogunovi¢, 2010: 109).
Suvremeni modeli motivacije za glazbu prepoznaju sloZenost interakcije
izmedu okolinskih (kulturnih, institucionalnih, obiteljskih, obrazovnih) 1
unutrasnjih ¢imbenika (kognitivno funkcioniranje i afekt) u djelovanju na
povecavanje ili smanjivanje motivacije (Hallam et al., 2016: 528). Istrazivane
su veze izmedu motivacije, samopoimanja, atribucija uspjeha 1 neuspjeha,
strukture ciljeva 1 ukljucenosti u glazbu te odustajanja od ucenja glazbe
(BERA, 2004: 251). U dosadasnjim studijama istrazivane su brojne
individualne razlike koje mogu utjecati na motivaciju za ucenje glazbe medu
kojima su glazbene sposobnosti (Asmus i Harrison, 1990; Levitin, 2012),
stavovi (Hallam, 2013; Klinedinst, 1991), individualnost (Gaunt & Hallam,
2009), socioekonomski status (Corenblum & Marshall, 1998; Dibben, 2006;
McPherson, Osborne, Barrett, Davidson & Faulkner, 2015), strukture ciljeva
(Austin, 1991; Marjoribanks & Mboya, 2004) i kurikul (Winter, 2004).
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Nijedna teorija motivacije sama za sebe ne moze objasniti sloZzenu
strukturu motivacije pojedinca za ucenje glazbe i postignu¢a u glazbi.
Medutim, unato¢ razli¢itim pristupima pojedinih teorija vazno je uvidjeti
jedinstveni doprinos svake pojedine teorije u odnosu na razlicite aspekte s
kojih se promatra motivacija za uc¢enje glazbe kako bi se dobila jasnija slika o
tome o ¢emu ona ovisi 1 na koji se na¢in moze djelovati na nju u glazbeno-
pedagoskom radu. Najznacajnije teorije rabljene u empirijskim
istrazivanjima, tumacenju i razumijevanju motivacije za ucenje glazbe jesu
atribucijska teorija (engl. attribution theory; Weiner, 1986), teorija
oc¢ekivanja-vrednovanja (engl. expectancy-value theory; Atkinson, 1964;
Wigfield & Eccles, 2000), teorija ciljne orijentacije (engl. achievement goal
theory; Ames, 1992), teorija intrinzi¢ne motivacije (engl. intrinsic motivation
theory; Deci & Ryan, 1985), teorija tijeka (engl. flow; Csikszentmihalyi,
1991), koncept samoucinkovitosti (engl. self-efficacy; Bandura, 1994), teorija
motivacije ovladavanja (engl. mastery-oriented motivation; Dweck &
Leggett, 1988) i teorija samoodredenja (engl. self-determination theory; Ryan
& Deci, 2000) (Tablica 1.).

Tablica 1. Istrazivanja motivacije za ucenje glazbe

Teorije IstraZivanja

Asmus, 1985, 1986a, 1986b; Arnold, 1997; Austin
& Vispoel; 1998; Baélija Susi¢ i Zupani¢ Benié,
2017; Bogunovi¢, 2005; Schneider Grings &
Hentschke, 2015

a atribucijska teorija

teorija o&ekivanja- Leung, 2008; McCormick & McPherson, 2007;
vrednovanja McPherson & O’Neill, 2010; McPherson,
Oshorne, Barrett, Davidson & Faulkner, 2015;
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Wigfield et al., 1997; Wigfield & Eccles, 2000;

teorija ciljne
orijentacije

Miksza, Tan i Dye, 2016; Schmidt, 2005;
Sandene, 1997, Anguiano, 2006, Bailey, 2006
prema West, 2013

teorija intrinzic¢ne
motivacije

Alexander, 2015; Austin, 1988; Bangs, 1992
prema West, 2013

teorija ,,tijeka‘

Chirico et al., 2015; Custodero, 2011; lusca, 2015;
O'Neill, 1999; Sinnamon, Moran i O'Connell,
2012; Torres Delgado, 2017

koncept
samoudinkovitosti

Hendricks, 2016; McPherson & McCormick,
2006; Nielsen, 2004,

teorija motivacije
ovladavanja

Hruska, 2011; Ng, 2015; Schatt, 2011

teorija
samoodredenja

Evans, 2015; Evans & Bonneville-Roussy, 2015;
Maclntyre, Schnare & Ross, 2017

U fokusu je naSeg zanimanja populacija studenata uciteljskog studija
od kojih se ne ocekuje darovitost u glazbi, Cija glazbena postignuca nisu
visoka i njihovo glazbeno obrazovanje traje relativno kratko u odnosu na
akademske glazbenike te zbog toga smatramo kako se iz teorija koje su
koriStene za istraZivanje motivacije darovitih (Tablica 1. pod d, e, f, g, h) ne
mogu izvesti znac¢ajne implikacije za glazbeno-pedagoski rad na uciteljskom
studiju. Teorije motivacije koje su koriStene prilikom istrazivanja motivacije
na uzorku ucenika i studenata glazbe u Sirokom rasponu godina od

predskolske dobi do adolescencije te za razliCite oblike glazbenog
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obrazovanja i time pogodnije za proucavanje motivacije za ucenje glazbe kod
studenata uciteljkog studija su (a) atribucijska teorija, (b) teorija ciljne
orijentacije i (c) teorija o¢ekivanja-vrednovanja (Tablica 1.).

Istrazivanje motivacije razli¢itim konceptualnim pristupima pokazalo
je kako razliCite teorije imaju zajedniCke komponente (primjerice: teorija
intrinziéne motivacije i teorija tijeka prema West, 2013: 14; teorije
samoregulacije i teorija oc¢ekivanja-vrednovanja prema Eccles & Wigfield,
2002: 126) ili se motivacija u glazbenom obrazovanju pokusSava objasniti
uporabom pristupa viSe teorija motivacije (primjerice teorije ocekivanja-
vrednovanja 1 teorije tijeka u Burakovom, 2014 istrazivanju) i utoliko se
mogu integrirati kako bi se objasnila motivacija za konkretnu aktivnost i
specifi¢nosti uvjeta za tu aktivnost. Stoga, izlozit ¢emo odabrana tri pristupa
motivaciji s uvazavanjem komponenata svake od njih kako bismo rasvijetlili

motivaciju za ucenje glazbe kod studenata uciteljskoga studija.

Atribucijska teorija u kontekstu ucenja glazbe

Prema atribucijskoj teoriji, klju¢na odrednica postignuc¢a pojedinca
njegova je percepcija uzroka uspjeha ili neuspjeha, o ¢emu ¢e ovisiti i
njegovo pristupanje zadatku u buduénosti (Asmus, 1986a: 71). Weiner (1986:
50) analizira atribucije postignu¢a u odnosu na tri kljuéne dimenzije: mjesto
uzroka (unutras$nji ili vanjski smjestaj), stabilnost uzroka (stabilnost ili
nestabilnost) 1 moguénost kontrole (moguénost ili nemoguénost kontrole). U
okviru spomenutih dimenzija Weiner (1986: 248) definira nekoliko glavnih
uzrocnih kategorija uspjeha, odnosno neuspjeha, a to su sposobnost,
zalaganje, tezina zadatka, sreCa 1 raspoloZenje. Stoga, kada se govori o
Skolskim situacijama postignuc¢a, nacin na koji ucenici objasnjavaju svoj

uspjeh ili neuspjeh odreduje njihova ocekivanja u vezi s buduc¢im



MOTIVACIJA ZA UCENJE GLAZBE KOD STUDENATA ... | 61

postignu¢ima. Razliita su istrazivanja pokazala kako atribucije ovise 0 razini
postignuc¢a koju pojedinac Zeli posti¢i, ali su takoder povezane s razliCitim
karakteristikama pojedinaca kao Sto su spol, samopouzdanje, lokus kontrole
(oni koji uzroke traze u unutrasnjim ili vanjskim razlozima) i socioekonomski
status (Asmus, 1986a: 74).

Ako temeljno nacelo teorije atribucije primijenimo na glazbeno
obrazovanje, onda mozemo pretpostaviti da ¢e uvjerenja ucenika o uzrocima
uspjeha i neuspjeha na glazbenom zadatku utjecati na to kako ¢e pristupiti
zadatku u buduénosti (Asmus, 1986b: 274). Istrazivanja atribucija ucenika i
studenata u kontekstu glazbenoga obrazovanja u primarnom, sekundarnom i
tercijarnom obrazovanju pokazala su kako oni navode brojne tradicionalne i
netradicionalne atribucije kada objasnjavaju svoja postignu¢a u glazbi, a
najces¢e su navodene atribucije one koje se tiCu sposobnosti i ulozenoga
truda (Austin & Vispoel, 1998: 31). Ucenici mijenjaju svoje atribucije kako
postaju stariji (Asmus, 1986b: 274). Mladi su ucenici skloniji vjerovanju da
njithova glazbena uspjeSnost ovisi o vjezbanju, dok se to uvjerenje
odrastanjem mijenja u stavove koji glazbenu uspjeSnost pripisuju
sposobnosti. Asmus (1986b: 275) zakljucuje da nastavnici na svim razinama
trebaju ohrabrivati ucenike na usvajanje atribucija vezanih za ulaganje truda
kako bi bili motivirani da uloze viSe truda i tako postali kompetentni u glazbi.
Nastavnici koji promoviraju stajaliSte da uenici mogu uspjeti u glazbi ako se
potrude i1 revnosno predaju vjezbanju, vjerojatnije ¢e nai¢i na prihvacanje
takvoga stava jer se on podudara s idejom da ¢e vjezbanje ucenika uciniti
boljim glazbenikom i dati rezultate (Asmus, 1986b: 274). Naprotiv, oni
nastavnici koji promoviraju sposobnost u vezi s atribucijama sugeriraju da

postoje urodene karakteristike koje samo neki posjeduju, a omogucuju im da
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budu dobri glazbenici (Asmus, 1986b: 274). Ako se u nastavi stvara
natjecateljska atmosfera ili nastavnici nagraduju ucenike za postignuca za
koje nije zasluzan ulozen trud, oni ¢e usvajati unutrasnje-nepromjenjive
atribucije sposobnosti (West, 2013: 16) koje su opéeprihvacene u drustvu
kada se govori o glazbenim postignu¢ima jer se ona neposredno povezuju s
glazbenom darovitos¢u. Takve atribucije nisu povoljne za glazbeno
obrazovanje i uvazavajuéi psiholoske reperkusije nastavnikova djelovanja u
nastavi glazbe, treba promisljati o izravnim i neizravnim porukama koje se
oblikovanjem nastavnoga procesa 1 nastave klime Salju ucenicima/

studentima.

Teorija ciljne orijentacije u kontekstu ucenja glazbe

Temeljna je pretpostavka socijalno-kognitivisti¢kih teorija motivacije
kako je “motivirano ponaSanje uvjetovano postavljenim ciljevima 1
percepcijom mogucnosti njihova objaSnjenja” (Vizek Vidovi¢, Rijavec,
Vlahovié-Steti¢ i Miljkovié, 2003: 267). Ugenici koji imaju orijentaciju
prema ciljevima ucenja (engl. task orientation; mastery) teze k razvijanju
novih vjestina, nastoje razumjeti svoj rad, poboljSati svoju kompetentnost ili
posti¢i osjecaj ovladavanja na temelju standarda koje sami odreduju (Ames,
1992: 262). Istrazivanja su pokazala kako je orijentacija prema ciljevima
ucenja povezana s pozitivnim, adaptivnim obrascem atribucija, a ucenici su
skloniji vidjeti jaku vezu izmedu uloZenoga truda 1 ishoda ucenja, stvaraju
vise atribucija ulozenoga truda za uspjesnost i neuspjesnost (Maehr, Pintrich
& Linnenbrink, 2002: 360) te imaju tendenciju rabiti dublje, djelotvornije
strategije uCenja i mnogo ucinkovitije primjenjuju ono Sto su naucili (engl.
mastery-oriented pattern). Nasuprot njima, ucenici koji imaju orijentaciju

prema ciljevima izvodenja (engl. ego goal orientation; performance-
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approach goal) usmjereni su na svoju sposobnost i osjecaj vlastite
vrijednosti, a sposobnost se dokazuje kada se radi nesto bolje nego drugi,
pokuSavanjem nadmasSivanja normativa standarda izvodenja ili postizanjem
uspjeha s malo ulozenoga truda (Ames, 1992: 262). Ciljevi izvodenja ticu se
postizanja pozitivnih i izbjegavanja negativnih sudova o kompetenciji. Kada
su ucenikovi ciljevi 1 uvjerenja o vjerojatnosti njihovoga uspjeha u pitanju,
bespomoc¢nosti, posebno kada su usmjereni na moguénost neuspjeha (Dweck
& Leggett, 1988: 256).

Na isti se nacin ucenici/studenti mogu odrediti prema ciljevima ucenja
glazbe i time odrediti svoju motivaciju za kontinuirani razvoj glazbenih
kompetencija. Istrazivanja medu instrumentalistima srednjoSkolske dobi
pokazala su pozitivnu korelaciju izmedu orijentacije prema ciljevima ucenja i
vremena te truda utroSenoga za vjezbanje sviranja, procjenjivanja izvedbe
(Schmidt, 2005:134), intrinzi¢ne motivacije te samoregulacije (Bailey, 2006,
prema West, 2013: 14). Zanimljiv je Sendeneov (1997, prema West, 2013:
13) nalaz kako motivacija ucenika za sviranje instrumenta znacajno korelira
sa samopouzdanjem u sviranju, orijentacijom prema ciljevima ucenja |
uc¢enikovom percepcijom da njegov ucitelj glazbe ima istu ciljnu orijentaciju.
Stoga, nastavnici glazbe mogu pomo¢i ucenicima da postanu orijentirani
prema ciljevima ucenja time §to su i sami orijentirani na Ciljeve ucenja te na
nacin da procjenjuju ucenike temeljem njihova uloZenoga truda (West, 2013:
14).
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Teorija ocekivanja-vrednovanja u kontekstu ucenja glazbe

Medu razli¢itim pristupima kojima se pokusava objasniti na koji nacin
motivacija djeluje na izbor aktivnosti, upornost u aktivnosti i ucinak
ulozenoga truda isti¢e se teorija ocekivanja-vrednovanja (engl. expectancy-
value), a ona ukljuCuje uvjerenja o sposobnosti, ocekivanje uspjeha i
subjektivno vrednovanje zadatka. Uvjerenja o sposobnosti podrazumijevaju
percepciju pojedinca o svojoj trenutacnoj kompetentnosti za pojedinu
aktivnost, ofekivanja su usmjerena na ocekivanje uspjeha u buducnosti, a
subjektivno vrednovanje podrazumijeva vrijednost postignuca, intrinzi¢nu
vrijednost zadatka, korisnost zadatka i cijenu ulozenoga truda. Ocekivanje i
vrednovanje mogu biti pod utjecajem uvjerenja 0 sposobnostima,
percipiranoj tezini razliCitth zadataka te ciljeva, samopoimanja i
emocionalnih sjecanja pojedinca, njegova ranijega iskustva 1 razliCitih
utjecaja u procesu socijalizacije (Wigfield & Eccles, 2000: 69).

Hallam (2006: 144) smatra da bi se kao teorijski okvir za angaZman u
glazbi mogao upotrijebiti upravo model teorije ocekivanja-vrednovanja.
Prema Hallam (2006: 145) spomenuti model ima tri glavne komponente
medu kojima postoji sloZzena interakcija:

a) Vrijednosna komponenta u glazbenom obrazovanju vazna je za
procese motivacije jer se ona referira na vrijednost glazbenoga obrazovanja u
odredenoj kulturi i druStvu na globalnoj razini, a onda i na subjektivnoj razini
svakoga ucenika/studenta u odnosu na Zeljenu razinu postignuca u glazbi.
Dakle, intrinzi¢na vrijednost svakoga zadatka i korisnost zadatka za buduce
ciljeve u glazbi uvjetuje 1 procjenu pojedinca koliko ¢e se odricati i1 uloziti

truda u postizanje postavljenih ciljeva u glazbi.
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b) Komponenta ocekivanja povezana je s uvjerenjima studenata o
vlastitoj sposobnosti da izvedu zadatak, njihovim sudovima o
samoucinkovitosti 1 kontroli te oCekivanjem uspjeha (Hallam, 2006: 149).
Kada student prilazi glazbenom zadatku, on oblikuje ocekivanja o tome
koliko ¢e dobro moc¢i konkretan zadatak i realizirati, a ocekivanja ¢e se
temeljiti na njegovim ranijim realizacijama. Uvjerenja o samoucinkovitosti
mogu poboljsati ili pogorSati izvedbu preko njihovoga djelovanja na
kognitivne, afektivne ili motivacijske procese (Bandura, 1989: 729). Sto su
jaca uvjerenja u njihove sposobnosti, to se osobe vise trude i upornije su te
biraju zahtjevnije ciljeve 1 snaznija je njihova predanost tim ciljevima, a
izazovni ciljevi povecavaju razinu motivacije i postignuéa izvedbe (Bandura,
1989: 730).

c) Afektivna komponenta povezana je s ucenikovim osje¢ajem o sebi,
njegovom potrebom da odrzi samopoStovanje, njegovim emocionalnim
reakcijama na zadatak te s anksiozno$¢u u vezi s izvodenjem glazbe.
Atribucije postignu¢a ucCenika odreduju emocionalne reakcije koje mogu
izravno pokrenuti aktivnost (Koli¢-Vehovec, 1998: 116). Kako bi ucenici bili
motivirani za glazbenu aktivnost, oni je moraju pozitivno vrednovati i
vjerovati kako ¢e biti uspjesni u njoj u buduénosti (Cogdill, 2014: 50) te
trebaju istinski uzivati u aktivnosti (Wigfield & Eccles, 2000: 72).

IMPLIKACIJE ZA NASTAVU GLAZBE NA UCITELJISKIM STUDIJIMA

lako su prikazane teorije motivacije pokuSale uzeti u obzir razlicite
varijable, nastavnikova osobnost, interakcija sa studentima, strategije
poucavanja, nastavna klima i brojni drugi ¢imbenici utjecu na studentovu

motivaciju te nije moguce kontrolirati bezbrojne interventne varijable koje su
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neizbjezne kada se govori o sloZzenom konstruktu kao $to je motivacija (West,
2013: 17). Stoga, teorijski pristupi motivaciji mogu posluziti za izdvajanje
varijabli koje se odnose na specifican kontekst nastave glazbe kako bi se
uputilo na one komponente motivacije na koje nastavnik moze djelovati

tijekom glazbenoga obrazovanja na uiteljskom studiju.

Percepcija sposobnosti i uloZeni trud

Sve tri izlozene teorije motivacije kao vazne komponente isticu
percepciju o vlastitim sposobnostima za glazbeni zadatak te ulaganje truda
ucenika 1 studenta u procesu ucenja glazbe. Austin i Vispoel (1998: 41) isti¢u
kako adolescenti vrlo usko shvacaju glazbene sposobnosti kao vrhunske
glazbene vjestine te je zbog toga poZeljno da nastavnici glazbe u nastavu
ukljuce razlicite glazbene aktivnosti kako bi studenti pronasli onu glazbenu
aktivnost u kojoj se osjecaju kompetentno u glazbi. Nastavnici trebaju
prenositi uvjerenje kako je napredak mogu¢ kao rezultat pruZenih prilika,
poduke 1 iskustva te na taj nain studenti mogu postati otporni na negativne
ucinke atribucija sposobnosti (Austin i Vispoel, 1998: 41).

Istrazivanja su pokazala da je orijentacija prema ciljevima izvodenja
povezana s maladaptivnim obrascem atribucija bespomocnosti jer ucenici
rabe atribucije sposobnosti i za uspjeh i neuspjeh, a sposobnost smatraju
stabilnom, nepromjenjivom (Maehr et al., 2002: 360). U tom se kontekstu
moze promatrati 1 veza izmedu njihova shvacanja inteligencije, izbora ciljeva
te shvacanja prirode glazbenih sposobnosti. Kada studenti shvacaju
inteligenciju kao stabilnu i nepromjenjivu, skloniji su usvojiti ciljeve
izvodenja, dok oni koji smatraju da je inteligenciju moguce povecati, imaju
tendenciju biranja ciljeva ucenja (Dweck & Leggett, 1988: 256). Ako stav 0

promjenjivosti inteligencije proSirimo na sve druge kapacitete i sposobnosti
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osobe, pa i na glazbene sposobnosti, onda se i stav studenata s obzirom na
usvajanje ciljeva ucenja glazbe i vaznost ulaganja truda moze gledati iz iste
perspektive. Tako ¢e stav studenata o prirodi glazbenih sposobnosti i vaznosti
ulozenoga truda postati temelj izbora ciljeva izvodenja ili ciljeva ucenja.
Ucenici su viSe motivirani kada uce na nastavi u kojoj ih se ne razlikuje
prema sposobnostima (West, 2013: 13) pa je pozeljno njegovati orijentaciju
ciljeva ucenja koja ima adaptivni obrazac atribucija i pozitivan utjecaj koji ¢e
pomoc¢i studentu da se vise trudi, ustraje i bude uspjesniji u akademskim
zadatcima (Maehr et al., 2002: 361). Dakle, motivacija za uCenje glazbe bit
¢e veca ako studenti vjeruju da su dovoljno sposobni za glazbena postignuca
koja se pred njih stavljaju, ako se trude nauditi i viSe od o¢ekivanoga i usvoje
ciljeve ucenja te §to su uspjesniji u glazbi.

Najvazniji je element uspjeSnosti u glazbenom obrazovanju uz
glazbene sposobnosti ulaganje truda. Zato nastavnici moraju biti pazljivi i
pitati se koju poruku Salju studentima i kako ¢e se to odraziti na njihove
atribucije 1 buduce ulaganje truda. Ako se studentova ukupna sposobnost
vrednuje viSe nego napredovanje, to moze poslati poruku studentu kako je
sposobnost nepromjenjiva, Sto vodi prema maladaptivnim atribucijama u
situacijama neuspjeha kao Sto je pripisivanje neuspjeha unutraSnjim,

nekontrolabilnim dimenzijama (Maehr et al., 2002: 365).

Uspjesnost i afektivna komponenta

IzloZene teorije motivacije istaknule su i vaznost uspjeSnosti studenata
tijekom glazbenoga obrazovanja za motivaciju za nastavak ucenja glazbe.
Najbolji ishod ucenja za studenta moze se ocekivati kada mu se zadaje

zadatak koji je odgovarajuce tezine (u dosegu studenta u odnosu na njegove
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sposobnosti i do sada razvijenih vjestina) te je studentu izazovan, zanimljiv i
pric¢injava mu zadovoljstvo. Takoder, vazno je da student shvaca vrijednost
savladavanja zadatka za njegovo ucenje te za to ima dovoljno vremena
(Austin i Vispoel, 1998: 42). Maehr i suradnici (2002: 365) predlazu da
nastavnik zadaje znatne koliine raznovrsnih zadataka koji mogu pomo¢i pri
zadrzavanju zainteresiranosti studenata, da promisljeno prezentira pojedine
zadatke kako bi studenti uvidjeli osobnu vaznost i smislenost sadrzaja
njihovog ucenja te da omogucéi studentima odabir odredenog zadatka medu
ponudenima, §to ¢e omoguciti zadovoljenje njihove potrebe za autonomijom
ucenja, a sve u cilju povecanja osobne vrijednosti zadataka te, posljedi¢no,
povecéanja intrinzi¢ne motivacije studenata te olakSavanja njihova usvajanja
orijentacije prema ciljevima ucenja.

Afektivna komponenta teorije o¢ekivanja-vrednovanja povezana je s
uspjesnoscu studenata i miSljenjem studenata o tome S§to uzrokuje njihov
uspjeh ili neuspjeh. Weiner (1986: 162) je objasnio kako pripisivanje uspjeha
I neuspjeha stabilnim ili nestabilnim, kontrolabilnim ili nekontrolabilnim te
unutra$njim ili vanjskim c¢imbenicima utjeCe na psiholoSke afektivne
posljedice koji mogu biti: sreca, ponos, samopouzdanje, nadanje, opustenost,
iznenadenost, zahvalnost, tuga, frustriranost, bespomoc¢nost, sram, krivnja,
ljutnja, Zaljenje. Kada student dozivljava uspjeh, bit ¢e sretan 1 u buduénosti
ocekuje uspjeh. Ako student svoj neuspjeh pripisuje neCemu nestabilnom, na
primjer loSoj sreci, to se ne mora vise dogadati u buduénosti, stoga se njegov
osjecaj frustracije ne mora ponoviti jer ocekivanja u vezi s buduéim
izvodenjima nece biti ugrozena. Ali, ako se neuspjeh pripisuje stabilnim
¢imbenicima, kao S§to je manjak sposobnosti, onda se moze ocekivati

neuspjeh (Weiner, 1986: 170) i posljedi¢no, negativne afektivne (primjerice
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bespomocnost) i bihevioralne posljedice (primjerice smanjivanje ulaganja
truda). Istrazivanja emocionalne reakcije na uspjeh i neuspjeh pokazala su da
osje¢aj ljutnje, uzrujanosti i krivice ili povratna informacija o neuspjehu
vjerojatno vode prema pozitivnim odgovorima za buduéi rad (Hallam, 2006:
152). Medutim, ako su odgovori na neuspjeh okarakterizirani kao stid ili
nelagoda pred drugima, manje je vjerojatno da ¢e se pozitivno odraziti na
buduéi rad, Sto se ceS¢e javlja kod onih koji svoj neuspjeh tumace kao
manjak sposobnosti (Hallam, 2006: 153).

Upravo je nastavnik onaj koji moze ublaziti posljedice povremenih
neuspjeha, platoa u u€enju i privremenih zastoja koji se uobicajeno dogadaju
u glazbenom obrazovanju usporedno s uspjesnos¢u. Povratna informacija o
glazbenom izvodenju koju nastavnik daje studentu moze ublaziti nepovoljne
utjecaje neuspjesne izvedbe na afektivna stanja studenta koja nisu povoljna
za njegov buduéi angazman u glazbi. Kada student nije bio uspjeSan u
izvodenju glazbe, nastavnik treba dati povratnu informaciju o neuspjehu, ali
pri tom ne bi smio upucivati na manjak sposobnosti niti bi smio postidjeti
studenta zbog neuspjeha te bi trebao izbjegavati socijalne usporedbe kod
izvodenja. U slucaju studentova neuspjesnoga izvodenja glazbenoga zadatka
nastavnik glazbe na uciteljskom studiju trebao bi uputiti studente na
kontrolabilne (npr. trud, vjeZbanje) i1 nekontrolabilne elemente (npr. lose
raspolozenje). Nadalje, trebao bi educirati studente o prirodi 1 mogucéim
posljedicama straha od javnoga nastupa (treme) jer studenti glazbeno
izvodenje pred nastavnikom 1 kolegama dozivljavaju kao javni nastup
(Ercegovac-Jagnji¢ i Nikoli¢, 2010: 90).

U nastavi glazbe potrebna je stalna evaluacija kako bi se stjecala

znanja o glazbi 1 razvijale glazbene vjeStine, ali za stvaranje prikladnih
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atribucija kod studenata, koje ¢e voditi prema buducoj uspjesnosti u glazbi,
pogodna je iskljuCivo objektivna evaluacija (Asmus, 1986a: 82). Zasluzene
pohvale klju¢ne su za razvoj samopouzdanja, pogotovo u pocetku ucenja
glazbe. Glazbeno izvodenje pred drugima neizbjezno prati usporedba vlastite
izvedbe u odnosu na ostale vrSnjake 1 moze djelovati na smanjenje motivacije
kod studenata (Austin i Vispoel, 1998: 42). Nastavnici mogu ublaZiti
spomenutu pojavu tako da provode obazrivu evaluaciju koja nece isticati
sposobnosti te izbjegavaju situacije natjecanja medu studentima koji se
razlikuju u vjestini, samopouzdanju ili iskustvu (Austin i Vispoel, 1998: 42).
Studente treba poticati da prilikom glazbenoga izvodenja uce jedni od drugih
te jedni druge dozivljavaju kao suradnike, a ne prijetnju buduc¢em uspjehu
(Austin i Vispoel, 1998: 42).

Identificiranje samoga sebe kao svojevrsnoga glazbenika zahtijeva
odredenu predanost glazbi, Sto zauzvrat zahtijeva aktivan glazbeni angazman
koji izaziva uZivanje. Nastavnici glazbe kljuéni su u odredivanju obujma
glazbenih aktivnosti u kojem ¢e one izazivati uzivanje te u uspostavljanju
njihove odgovaraju¢e razine kako bi aktivnosti bile izazovne, a studenti

uspjesni u njihovom izvodenju.

Vrijednosna komponenta

Vrijednosna komponenta kod studenata uciteljskoga studija prije
svega odnosi se na percepciju vaznosti i vrijednosti glazbenoga obrazovanja
u skoli, stoga i1 njihova glazbenoga obrazovanja kao buducih ucitelja, a onda 1
vaznosti stjecanja specifi¢nih glazbenih kompetencija. Studenti imaju
varijabilno zanimanje za ucenje glazbe, bilo da se radi o uc¢enju glazbe uopce
ili o pojedinim zadacima ucenja, $to je razumljivo s obzirom na heterogenost

samoga uciteljskog studija u podrucjima obrazovanja i afiniteta pojedinca
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prema svakom od njih. Znacajna je i1 varijabilnost shvacanja korisnosti
pojedinih zadataka glazbenoga obrazovanja za buduce ciljeve, prvo u okviru
stjecanja glazbenih znanja i vjestina, zatim metodickih kompetencija, pa onda
1 ukupne kompetencije buduceg ucitelja. Studenti uciteljskoga studija mogu
razli¢ito vrednovati podruc¢je njihove glazbene kompetentnosti u odnosu na
vaznost kompetentnosti u drugim poducjima obrazovanja na studiju. Osim
toga, studenti mogu razli¢ito vrednovati glazbene kompetencije od
metodickih kompetencija za vodenje nastave glazbe, a varijabilno je i
vrednovanje viSe podrucja glazbenih kompetencija (sviranje, pjevanje,
analiticko slusanje glazbe, znanja o glazbi, glazbena kreativnost). Kada se
govori o cijeni uloZenoga truda kod studenata uciteljskoga studija, mora se
istaknuti kako oni studiraju heterogeni studij pa se glazba uc¢i uz druga
podrucja uciteljevih strucnih kompetencija te ¢e u tom elementu do¢i do
izrazaja studentova procjena koliko mu se isplati uloziti vremena 1 truda
upravo za glazbu u odnosu na druga podrucja, kao 1 njegov stav o vaznosti
glazbene kompetencije ucitelja. Uloga nastavnika glazbe klju¢na je za razvoj
pozitivnih stavova studenata prema glazbenom obrazovanju i stjecanju
kompetencija za vodenje nastave glazbe u razredu, stoga nastavnici trebaju
biti upoznati s osobitostima stavova kao psiholoSkoga koncepta (Nikoli¢,
2017D).

ZAKLIUCAK
Studenti uciteljskoga studija mogu biti manje ili viSe motivirani za
razli¢ite nastavne predmete u programu studija pa tako i za ucenje glazbe.
Osim individualnih razlika medu studentima, motivacija ovisi o socijalnom

okruzenju i nastavnoj klimi u kojoj se nastava glazbe odvija. Socijalni
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kontekst koji Cine ostali studenti 1 nastavnik moze njegovati unutrasnju
motivaciju te rezultirati zadovoljavaju¢im angazmanom za stjecanje i razvoj
kompetencija za poucavanje glazbe ili moze potisnuti unutarnju motivaciju
na nacin da se student sve manje trudi i sve je nezadovoljniji.

Dosadasnja istrazivanja bavila su se motivacijom za ucenje glazbe u
djetinjstvu i adolescenciji u instrumentalnoj nastavi i sudjelovanjem u
orkestrima i glazbenim sastavima. Medutim, ucenje glazbe kao profesionalne
kompetencije kod budué¢ih ucitelja primarnoga obrazovanja nije do sada
privuklo pozornost istrazivaca. Upravo je nezadovoljavajuca situacija u
nastavi glazbe u primarnom obrazovanju kod nas i u svijetu razlog zasto bi
trebalo istraziti na koji se nac¢in moze tijekom studija djelovati na stjecanje i
razvoj kompetencija za poucavanje glazbe. U tom kontekstu, vazno je
istrazivati motivaciju za ucenje glazbe kao jedan od znacajnih ¢imbenika
angazmana studenta tijekom studija, ali i kao pretpostavku angazmana
buduéega ucitelja u nastavi glazbe u razredu.

U ovome radu predstavljene su tri teorije motivacije koje se
konceptualno mogu primijeniti na motivaciju studenata, buducih ucitelja za
ucenje glazbe na studiju, a to su atribucijska teorija, teorija ciljne orijentacije
I teorija ocekivanja-vrednovanja. Sve tri spomenute teorije isticu varijable
percepcije sposobnosti studenata, ulaganja truda 1 wuspjeSnosti, dok
atribucijska teorija 1 teorija ocekivanja-vrednovanja isticu 1 afektivnu
komponentu motivacije, a teorija ocekivanja-vrednovanja uz nabrojane
komponente motivacije isti¢e joS i vrijednosnu komponentu koja je znacajan
element motivacije u glazbenom obrazovanju studenata uciteljskih studija.
lako su sve tri teorije motivacije upotrijebljene kako bi se objasnile

psiholoske komponente motivacije za ucenje glazbe na uciteljskom studiju,
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upravo je teorija oc¢ekivanja-vrednovanja obuhvatila najvise varijabli vaznih

za glazbeno obrazovanje buducih ucitelja.

Istrazivanja motivacije za uCenje glazbe pokazala su da nastavnici

mogu djelovati na povecanje motivacije za ucenje glazbe i to kreiranjem

nastavnoga procesa i nastavne klime u kojoj nastavnik promislja o izravnim i

neizravnim porukama koje Salje studentima. Nastavnici glazbe na uciteljskim

studijima mogu djelovati na poveéanje motivacije za ucenje glazbe na

sljedece nacine:

ohrabrivati studente na usvajanje atribucija vezanih uz ulaganje truda
kod studenata poticati razvijanje ciljne orijentacije prema ciljevima
ucenja

omoguciti  studentima uspjeSnost u glazbi kako bi razvili
samoucinkovitost u glazbi

omoguciti brojne 1 razli¢ite zadatke kako bi studenti pronasli glazbene
aktivnosti u kojima mogu biti uspjeS$ni 1 u kojima mogu uZivati te
omoguciti studentima izbor medu ponudenim zadatcima

ocjenjivati studente temeljem ulozenoga truda, a ne na temelju
sposobnosti

sustavno djelovati na pozitivno vrednovanje svakoga glazbenog
zadatka, ali i stjecanja i razvoja glazbenih kompetencija, kompetencija

za poucavanje glazbe te vrijednosti glazbenoga obrazovanja uopce.

Kako bi se stekle spoznaje o prirodi i ulozi motivacije za ucenje glazbe kod

studenata, buducih ucitelja, potrebna su empirijska istraZivanja koja bi mogla

odgovoriti na pitanja:

kakva je motivacija studenata za ucenje glazbe kada se upiSu na

uciteljski studij i mijenja li se ona tijekom studija
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= kakva je veza izmedu glazbenoga obrazovanja i iskustva aktivnoga
muziciranja prije studija 1 motivacije za ucenje glazbe na studiju
* koji elementi nastave glazbe na studiju poticu studente na ucenje
glazbe i bavljenje glazbom
= U kojoj mjeri motivacija za ucenje glazbe utjee na glazbenu
uspjesnost studenata uciteljskih studija
= kakva je veza izmedu motivacije za ucenje glazbe na studiju i
motivacije za poducavanje glazbe u Skoli te jesu li motiviraniji
studenti bolji ucitelji u praksi.
Istrazivanje motivacije kao cimbenika glazbenoga obrazovanja buducih
ucitelja trebalo bi potaknuti nastavnike uciteljskih studija, ali i druge
nastavnike glazbe da u svom radu uz poucavanje znanja o glazbi i glazbenih
vjeStina obracaju pozornost na psiholoske aspekte ucenja glazbe kako bi
poticali svoje u¢enike i studente da se bave glazbom, cijene glazbu i glazbeno
obrazovanje te uzivaju u muziciranju. Neki nastavnici glazbe nisu svjesni
slozenoga psiholoskog koncepta koji oblikuje motivaciju i ucenje. Ucitelji i
nastavnici glazbe na prvo mjesto stavljaju glazbeno postignu¢e ucenika i
studenata te cCesto svoje poducavanje temelje na vlastitom iskustvu
metodickih pristupa njihovih bivsih ucitelja glazbe, na metodickoj praksi sa
studija i vlastitom iskustvu poucavanja. Upitna su znanja ucitelja i nastavnika
glazbe iz podrucja psihologije 1 pedagogije koja su im neophodna kako bi uz
stru¢no-glazbene kompetencije kod ucenika i studenata, koji uce glazbu,
razvijali i izgradivali njihov glazbeni identitet, kao i njihovu osobnu dobrobit
od ucenja glazbe 1 razvijanje motivacije da se 1 dalje bave glazbom te postizu
akademska postignuca u glazbi i uzivaju u muziciranju. Ako bi se tijekom

studija 1 u oblicima cjeloZivotnoga obrazovanja nastavnici i ucitelji glazbe
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vise obrazovali u podruéju psihologije 1 pedagogije glazbe, mogli bi
primjenjivati spoznaje o mogucnostima djelovanja na motivaciju kod ucenika

i studenata kako bi se podrzale njihove teznje za buduce bavljenje glazbom.

MOTIVATION OF STUDENTS OF TEACHER STUDIES TO LEARN MUSIC
THROUGH THE LENS OF MOTIVATION THEORIES

ABSTRACT

This paper discusses motivation of students to learn music as a part of the complusory music
courses in undergraduate teacher studies. Its purpose is to provide an insight into the
motivation factors behind students’ learning of music, thus setting a ground for more
efficient music lessons and better access to music teaching skills for future teachers. It
presents three motivation theories applicable to the discussion of students' motivation:
Attribution Theory, Achievement Goal Orientation Theory, and Expectancy-Value Theory.
When these three theories are applied to music learning as a part of teacher studies, the
following variables appear important: students’ perception of their own abilities, their effort,
success, as well as the affective and value component of their motivation. The theory which
encompasses the greatest number of elements crucial for music education of students in
teacher studies is the Expectancy-Value Theory, which could be used in future research. The
review of motivation research in music education has shown that teachers can be an
influential factor in increasing students’ motivation by: encouraging students to adopt effort-
based attributions, encouraging them to orient themselves towards the task orientation,
helping them to become successful in music, giving them a plethora of various music tasks,
appreciating their efforts, and cultivating values that will form positive attitudes of students
towards music education.

KEY WORDS: effort-based attribution, music education, motivation to learn music,
perception of music abilities, students of teacher studies.
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Pregledni rad

TEORIJSKE OSNOVE SAMORAZVOJA | SAMOEFIKASNOSTI
ODRASLIH U KONTEKSTU NJIHOVIH INTERESOVANJA ZA
FIZICKE AKTIVNOSTI*

Apstrakt. Interesovanja predstavljaju relativno trajnu usmerenost aktivnosti pojedinca
prema odredenom objektu. lako znacajna u svim uzrastima, u odraslom dobu interesovanja
predstavljaju dispozicije li¢nosti. Na sloZenost fenomena interesovanja, pored samog
definisanja, ukazuje i postojanje velikog broja karakteristika interesovanja. U radu su sa
teorijskog aspekta analizirani samorazvoj i samoefikasnost kao karakteristike interesovanja
odraslih za fizicke aktivnosti koje su se pokazale znaCajnim Ciniocima i u empirijskim
istrazivanjima. Samorazvoj je posmatran iz tri ugla: kretanja ka autonomnosti, odnosno
samoinicijative pojedinca; razvojnih zadataka i self koncepta individue. Analizirana je
samoefikasnost koja odreduje ponasanje pojedinca i aktivnost pri odredenom interesovanju.
Dat je prikaz veze percipirane samoefikasnosti i uc¢es¢a odraslih u fizickim aktivnostima.
Sumiranjem rezultata zakljuceno je da naredna istrazivanja treba da budu usmerena na
proveru u kojoj meri i u kojim vrstama fizi¢kih aktivnosti samorazvoj i samoefikasnost uti¢u
na interesovanja za fizicke aktivnosti kod odraslih.

Kljuéne redi: interesovanja, samorazvoj, samoefikasnost, odrasli, fizi¢ka aktivnost.

UvoD
Iako se smatra da su interesovanja stara koliko i ¢ovek, posmatrano iz
nau¢nog ugla, razvojem drustvenih nauka i porastom njihovog druStvenog
znacaja, interesovanja pocinju da budu predmet velikog broja nauc¢nih
disciplina, medu kojima je i1 pedagogija. Interesovanja predstavljaju deo
aktivne prirode ¢oveka, pa tako nema individue koja ne poseduje odredenu
interesnu strukturu. lIako je znacaj interesovanja gotovo ocigledan, brojni

autori su se bavili formalnim odredenjem, razvojnim fazama i1
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karakteristikama ljudskih interesovanja kao vrednosti (Panti¢, 1982;
Savicevi¢, 1992).

U svim periodima zivota interesovanja imaju znacajnu ulogu, ali u
odraslom dobu ona postaju jedan od pokazatelja zrelosti li¢nosti. O “pravim”
interesovanjima moguce je govoriti tek nakon dostignutog odredenog stepena
u socijalnom, kognitivnom i fizickom razvoju i svrSenog procesa
diferencijacije emocija. Iako se smatra da je sredina Cinilac koji u najvecoj
meri utiCe na sve vrtse interesovanja (Savic¢evi¢, 1992), sa promenom
zivotnog toka ¢oveka, odnosno Zivotne situacije u kojoj se individua nalazi,
menjaju se 1 njegova interesovanja (Oljaca, 2013). Iz ovoga se moZe
zakljuciti da su interesovanja odraslih relativno trajna usmerenost aktivnosti
prema odredenom objektu, Sto je promenljivo i zavisi od velikog broja kako
li¢nih tako 1 sredinskih faktora.

Postojece teorijsko utemeljenje o interesovanjima predstavlja bitnu
pretpostavku empirijskih istraZivanja ove pedagoske i andragoske oblasti.
Doskoro je predmet vecine istrazivanja o interesovanjima odraslih bio
isklju¢ivo povezan sa profesionalnim interesovanjima i sa vrstama
interesovanja u slobodnom vremenu. Poslednjih godina autori se bave kako
teorijama nastanka interesovanja tako i odredenim interesovanjem - sa ciljem
da uoce razloge nastanka, zadrzavanja ili promene odredene interesne sfere.

Opredeljenje za interesovanja vezana za fizicke aktivnosti odraslih,
lezi u ¢injenici da veliki broj istrazivanja pokazuje da je dve trecine svetske
populacije fizicki nedovoljno aktivno (Trost et al., 2002), a izvesStaj Svetske
zdravstvene organizacije (WHO, 2002), kaze da je nedovoljna fizicka

aktivnost predstavlja globalni problem i samostalni faktor rizika od smrtnosti.
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U radu ¢e biti analizirani samorazvoj i samoefikasnost kao odvojeni faktori

koji uti¢u na interesovanja za fizi¢ke aktivnosti kod odrasle populacije.

POJAM | KARAKTERISTIKE INTERESOVANJA

Biti zainteresovan za neSto znaéi prema tom objektu interesovanja
imati pozitivna osecanja. Interesovanja odraslih predstvaljaju pretezno trajne
dispozicije li¢nosti, koje su rezultat istorijskog razvoja; formiraju se u
socijalnom kontekstu, pod uticajem sve veceg broja ¢inilaca koji determinisu
nastanak, razvojni put 1 zadrzavanje svakog interesovanja. Ako se
orijentiSemo samo na definisanje pojma interesovanja iz pedagoskog odnosno
andragoskog ugla, mozemo re¢i da je konstrukt interesovanja prvi poceo da
koristi Herbart. U Pedagoskom leksikonu (1996: 204) interesovanja su
definisana kao “trajnija ili duZza mentalna usmerenost subjekta prema nekom
podrucju ili odredenim sadrzajima; veca osetljivost ili prijem¢ivost za takve
sadrZaje; povoljniji emocionalni odnos prema nekom podrucju, pojedinim
sadrzajima ili nekim licima”. S obzirom na krajnje parcijalne definicije koje
se mogu naci prilikom analize teorijskih istrazivanja, dolazi se do zakljucka
da se definicije interesovanja razlikuju u odnosu na ugao razli¢itih teorija a
da svaka od definicija sadrzi emocionalnu, kognitivnu ili konativnu
komponentu. Kada je re¢ o interesovanjima za fizicke aktivnosti, pogotovo u
odraslom dobu, sve tri komponente neophodne su za postojanje
interesovanja. Vaznost kognitivnog aspekta vidi se ve¢ u samom znanju o
znaCaju fizicke aktivnosti za sveukupno zdravlje. Dalje, emocionalna
komponenta nalazi se u svakoj aktivnosti koja ispunjava slobodno vreme
odraslih i na kraju konativni aspekt interesovanja za fizicku aktivnost kod

odraslih predstavlja akcijsku spremnost za ponaSanje u skladu sa sopstvenim
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interesovanjem. Zaklju¢ak je da uvazavanjem sva tri njegova aspekta,
interesovanje predstavlja relativno trajnu usmerenost li¢nosti prema nekom
objektu, koja je pod uticajem razli¢itih osobina same li¢nosti, kao i pod
uticajem sredine, socijalnog ucenja i li¢ne aktivnosti pradene prijatnim
ose¢anjima i zadovoljstvom.

Kategoriju interesovanja u andragogiju uvodi Torndajk. Sumiranjem
njegovih saznanja iz brojnih teorijskih i empirijskih istrazivanja ove oblasti,
moze se uociti da su neka interesovanja ukorenjena u prirodi same li¢nosti -
intrinzicka interesovanja - i da naglasak treba da je na njima; da interesovanja
mogu da se modifikuju i nauc¢e i da su opadanja u interesovanjima sa
godinama neznatna (Savicevi¢, 1992).

Na slozenost fenomena interesovanja, pored samog definisanja pojma,
ukazuje i postojanje brojnih faktora interesovanja. Cinilac koji svakako u
najvecoj meri diferencira interesovanja kod odraslih jeste sredina. Sredina
moze da se javi kao podsticaj 1 da pozitivno uti¢e na interesovanje, ali,
takode, moze da bude i barijera u ostvarenju odredenog interesovanja. U
sredinske uticaje spadaju socijalne promene i socijalne vrednosti.
Aktuelizacijom znacaja fizickih aktivnosti za zdravlje, fizicke aktivnosti
procenjuju se kao odredena vrednost, a od socijalne sredine direktno zavisi
gde ¢e one zauzeti mesto u zivotu pojedinca. Karakteristika interesovanja je i
socijalno iskustvo individue determinisano polozajem pojedinca, §to moze da
vodi razmevanju izbora njegovih interesovanja u Zivotu. Kao $to je ve¢
napomenuto, zZivotna uloga ili situacija, kao i Zivotne okolnosti, takode
odreduju vrstu i intenzitet interesovanja odraslih. Istrazivnja su pokazala da
su socijalno-ekonomske karakteristike pojedinca u vezi sa ostvarivanjem

odredenog interesovanja (Saviéevi¢, 1992). 1 za kraj, kao jednu od
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najvaznijih sredinskih karakteristika interesovanja, treba navesti porodi¢nu
sredinu koja moze da bude pocetna “Skola” kod formiranja interesovanja ali i
izuzetan ometac ili podsticaj u odraslom dobu.

Pored uticaja sredine, kao najdominantnije  karakteristike
interesovanja odraslih. izdvajaju se:

- bioloSka osnova, odnosno urodena dispozicija za odredeno
interesovanje (Olport 1969; prema: Panti¢, 1982);

- motivi kao pokretacka snaga koja ¢oveka podsti¢e na aktivnost; broj i
vrsta interesovanja pozitivno koreliraju sa sposobnostima, ostvarenim
uspehom 1 inteligencijom individue (Savicevi¢, 1992);

- interesovanja su vaspitljiva, mogu da se modifikuju i nauce;

- na razvoj interesovanja znacajan uticaj imaju razliCiti spoljasnji
faktori (Savicevi¢, 1992);

- emocije su jedna od karakteristika interesovanja na svim uzrastima;

- postoji difrencijacija interesovanja s obzirom na starost i obrazovni
nivo odraslih;

- socijalni ¢inioci predstavljaju faktor formiranja, zadrzavanja 1
promene u interesovanjima odraslih.

Pored ovih karakteristika, kao determinante interesovanja znacajni su
i samorazvoj i samoefikasnost individue (Hofer, 2010; McAuley & Blissmer,

2000), koji ¢e detaljnije biti analizirani u nastavku.

SAMORAZV0OJ U KONTEKSTU INTERESOVANJA ODRASLIH ZA
FIZICKE AKTIVNOSTI
Razvoj odraslih podrazumeva periodi¢ne promene, sa pravilnim i

specificnim karakteristikama 1 stavovima koje odrasli dozivljavaju tokom

vremena (Oljaca, 2005). Svaki ¢ovek se bori 1 nastoji da otkrije svoj identitet,
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odnosno kakav zaista jeste 1 kakav zeli da bude (Oljaca, 1992). Ovakvo

traganje za sobom i sopstvenim samoprihvatanjem i samoostvarenjem ¢ini

samorazvoj. Covek u sebi nosi nagon da ide prema sve viSem razvoju

sposobnosti, da bude samostalan i da ostvari svoje maksimalne moguénosti.

Rodzers je medu prvim autorima pisao o samorazvoju. Prema njegovom

misljenju, to su promene koje neko moze da dostigne za sebe ukoliko Zeli i

zna kako (Rogers, 1961). Samorazvoj prakticno predstavlja dinamicki proces

nastajanja onog S$to osoba stvarno jeste. Rodzers navodi (Rogers, 1961) da

postoji devetnaest principa na osnovu kojih se moze objasniti i bolje razumeti

1 realizovati teorijska osnova za pospesivanje samorazvoja individue.

1)

2)

3)

4)

5)
6)

7)

8)

Svaka individua nalazi se u promenljivom svetu iskustva i
dozivljaja, gde je ona sama centar zbivanja.

Nakon dozivljaja 1 iskustva, pojedinac reaguje na sredinu koja
postaje njegova realnost.

Organizam reaguje kao organizovana celina u odnosu na to
fenomenolosko polje.

Osoba poseduje teznju da se ostvari i1 aktuelizuje, gde je osnovna
pretpostavka individualna percepcija.

Svako ponaSanje je usmereno ka odredenom cilju.

Emocije su sastavni deo svrsishodnog ponaSanja i njihov intenzitet
zavisi od zna¢ajnosti ponasanja za razvoj organizma.

Najbolji pristup za razumevanje ponaSanja je unutra$nji okvir
same individue, koji se moZe otkriti samoempatijom.

Sazrevanjem se deo totalnog perceptivnog polja diferencira na self

i na organizam.
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9) Kao rezultat interakcije sa sredinom i evaluacije interakcije sa
drugima, formira se struktura selfa kao okvir percepcija koji
karakteriSe ja i mene prema drugima.

10) Vrednosti kao elementi iskustva i strukture selfa su, u stvari,
vrednosti koje je osoba dozivela ili preuzela od drugih.

11) Iskustvo se stice a potom shvata i organizuje u Self; ignoriSe ili
odbacuje iz selfa.

12) Nacini ponaSanja koje individua usvaja su oni koji se uklapaju u
self.

13) Ako se ponasanje ostvaruje pod uticajem organiskih dozivljaja i
potreba a da nije pre toga simbolizovano, ono kao takvo “ne
pripada” individui.

14) Psiholoske tenzije nastaju kada individua svesno odbacuje znacaj
osecanja koje ne organizuje u gestalt strukture selfa.

15) Psiholoska prilagodenost nasuprot tome nastaje kada su self
koncept 1 svi senzorni doZivljaji organizma povezani
konzistentnim vezama.

16) Nekonzistentna iskustva sa selfom mogu da izazovu strah i
rigidniju organizaciju self strukture kako bi se ona zastitila i
sacuvala.

17) Odsustvom svakog straha sa druge strane pod odredenim
okolnostima 1 nekonzistentni doZivljaji mogu da budu prihvaceni
u strukturu selfa i da uti¢u na njegovo revidiranje.

18) Ukoliko osoba prihvata sve senzorne i visceralne dozivljaje u
konzistentan i integrisan sistem, tada je, kao osobena li¢nost, vise

prihvacéena u socijalnom okruzenju.
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19) Sa prihvatanjem dozivljaja, individua se menja i pretvara svoj

postojeci self u organizmicki proces vrednovanja.

U kontekstu interesovanja za fizicke aktivnosti odraslih, samorazvoj
se moze posmatrati iz tri ugla:

1) kretanja ka autonomnosti;

2) razvojnih zadataka;

3) self koncepta.

Prvi je koncept kretanja li¢nosti ka viSem nivou autonomnosti
ondosno odabiru ciljeva koji Zele da se dostignu kroz aktivnosti i ponasSanja
koja su u skladu sa liénim vrednostima. Kada je re¢ o interesovanjima za
fizicke aktivnosti, ovo bi znacilo da ¢e se ona ostvariti ukoliko individua ima
razvijenu svest i poseduje potrebna znanja o znacaju fizickih aktivnosti za
sveukupno zdravlje. Kako navodi Oljaca (2005), ljudsko ponasanje moze se
menjati, odnosno do samorazvoja moze da dode samo u slucaju:

1) razvijanja individualnog osecanja ostvarenosti;

2) razvitka unutras$njih snaga koje usmeravaju i podsticu
aktivnost li¢nosti;

3) razvoja individualnog self koncepta.

Primenom ovih postavki moze se zakljuciti da ¢e odrasli razviti
stabilna individualna interesovanja za fizicke aktivnosti ukoliko postoji
samoinicijativa bez obzira na stimuluse spolja, ali da samorazvoja i razvoja
interesovanja nema bez procesa ucenja odnosno dozivljenog pozitivhog
iskustva. Ovo je od izuzetnog znacaja za mogucénost primene prilikom
ucvrs¢ivanja interesovanja za fizicke aktivnosti odraslih. Uz neophodnu

samoinicijativu i pomo¢ kroz kognitivna saznanja a kroz dozivljena iskustva
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(gde je pozeljno postizanje uspeha), osoba ¢e razviti interesovanje za fizicke
aktivnosti u stabilnu dispoziciju svoje li¢nosti.

Drugi koncept samorazvoja u kontekstu interesovanja odraslih za
fizicke aktivnosti su razvojni zadaci. Koncept razvojnih zadataka predstvalja
nastojanje da se proces starenja opiSe kroz periode koji su svaki za sebe
usmereni na zadatke i1 vrednosti 1 za koje se smatra da su pozeljni, prihvatljivi
1 moguc¢i. Razvojni zadatak javlja se u odredenom periodu Zivota i njegovo
uspes$no savladavanje vodi sre¢i, uspehu i blagostanju, kao i prelasku na
naredne zadatke (Hofer, 2010). Pojam razvojnih zadataka ima dve
implikacije na razvoj individualnih interesovanja za fizicke aktivnosti
odraslih (Hofer, 2010), a one su sledece.

1) U svakom zivotnom periodu, kroz svakodnevne izazove, osoba

tezi nekolikim ciljevima - neki od njih zavise od uzrasta i
odredenog zadatka.

2) U svakom narednom periodu osoba se susrece i bori sa zivotnim
zadacima i u zavisnosti od toga intenzitet i vrsta interesovanja
mozZe da se promeni.

Gledano iz razvojne perspektive, osoba bi trebalo da smanji zahteve u
ciljevima i1 zadacima kako bi se oni postepeno povecavali (Brandstadter,
1998). Moze se zakljuciti da je koncepcija razvojnih zadataka veoma korisna
1 znaCajna za razvoj individualnih interesovanja za fizi€ke aktivnosti
individue, $to se moze ali ne mora razviti kroz visestruke ciljeve povezane sa
idealnim selfom. Samo ¢e ciljevi i zadaci koji nisu podstaknuti
interesovanjima nestati nakon dostignu¢a (Hofer, 2010).

Tre¢i koncept samorazvoja u kontekstu interesovanja je self koncept

individue. Najvazniji ciljevi svake osobe su u vezi sa njenim self konceptom.
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Self koncept (self concept) jeste, najjednostavnije receno, skup stavova i
misljenja koje osoba poseduje o sebi. On se najéescée definise kao vrsta trajne
teorije koju osoba ima o sebi (Epstein, 1973). Self koncept u sebi sadrzi kako
proslost tako i buduénost individue. S obzirom da osobe imaju tendenciju da
definiSu sebe kroz svoje hobije, jasno je da su interesovanja od kljucne
vaznosti za self koncept pojedinca. Moguce je pronaéi i vezu izmedu
interesovanja i Cetiri glavne perspektive selfa koje je predlozio Strang (1957):

1) osnovni (stvarni) self je koncept za koji osoba smatra da je to ona;
ovde bi karakteristi¢na bila stvarna interesovanja osobe;

2) privremeni (prolazni) self je trenutno stanje i raspoloZenje
pojedinca; tu se ubrajaju interesovanja koja traju kratko i koja iz
situacionih nisu presla u individualna;

3) drustveni self je onaj za koji osoba smatra da ga drugi vide i
vrednuju; karakteristi¢na interesovanja bi bila ona za koje osoba
pretpostavlja da ih poseduje radi drustveno pozeljnih principa;

4) idealni self je onaj koji individua prizeljkuje, ono $to bi zelela da
bude, a ukljucivala bi ona interesovanja u kojima osoba zeli da
ucestvuje.

Moze se zakljuciti da je stvarni samorazvoj povezan sa procesima
samoodgovornosti 1 samoinicijative (Oljaca, 2001). On proizilazi iz prirodne
potrebe Coveka 1 mora posedovati karakteristike ve¢ doZivljenog odnosno
iskustvenog ucenja. Svi oni koji imaju viSe i sloZenije Zivotne ciljeve
usmeravaju se ka samorazvoju.

S obzirom da su interesovanja za fizicke aktivnosti isklju¢ivo u vezi
sa licnim potrebama 1 zeljama pojedinca, ocigledno je da ona ne mogu da

budu razvijena ukoliko nema samorazvoja individue. Samo adekvatna
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saznanja, individualna odgovornost, samoinicijativa, kao 1 pozitivho
dozivljeno iskustvo bavljenja fizickim aktivnostima, mogu da dovedu do

stvarnog samorazvoja povezanog sa interesovanjima za fizicke aktivnosti.

SAMOEFIKASNOST U KONTEKSTU INTERESOVANJA ODRASLIH
ZA FIZICKE AKTIVNOSTI

Samorazvoj je u tesnoj vezi sa self konceptom osobe. Poznato je da
sliéni ljudi biraju potpuno razli€ita polja interesovanja, Sto je u skladu sa
njihovim li¢nim shvatanjima o osobinama za koje smatraju da poseduju, u
odnosu na ono $to misle da su u stanju da urade i, na kraju, naspram toga
kako vide sebe u odnosu na druge. Ovakva shvatanja proizilaze iz covekovog
iskustva i karakteristika selfa. Ta subjektivna uverenja o sebi - kada se
jednom uspostave - imaju veoma znacajnu ulogu u samorazvoju svake osobe
(Bandura, 1997; Markus & Nurius, 1986). Dosadasnja istraZzivanja pokazala
su da na vecinu aktivnosti 1 izbora u ljudskom Zivotu u znacajnoj meri, pored
self koncepta, utice i uverenje o samoefikasnosti (Bong & Skaalvik, 2003).
Koncept samoefikasnosti razvio je Albert Bandura sedamdesetih godina XX
veka. On odreduje samoefikasnost (Bandura, 1977, 1997) kao uverenje
pojedinca o sopstvenim sposobnostima organizacije i izvrSenja odredenih
akcija koje su neophodne kako bi se ostvario postavljeni cilj. Samoefikasnost
je, u stvari, subjektivni dozivljaj licnih kompetencija koje se ti€u ostvarenja
razli¢itih zadataka.

Savremeni autori smatraju da samoefikasnost nije nasledna nego da se
razvija kroz iskustvo (Maddux, 2002). Naj¢es¢e navodeni izvori na osnovu
kojih osoba bazira licnu efikasnost su sledeci.

1) Sopstveno iskustvo — uspeh povecava nivo samoefikasnosti, dok

ga neuspeh smanjuje (Gist & Mitchell, 1992; Saks, 1995; Silver et
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al., 1995). Ovo je veoma vazno za interesovanja za fizicke
aktivnosti jer se obezbedivanjem uspeha u ovim aktivnostima
omogucuje nastavak ucestvovanja u njima, dok neuspeh odnosno
smanjen nivo samoefikasnosti moze lako da dovede do prestanka
bavljenja fizickim aktivnostima odraslih.

2) Iskustva drugih — omogucavaju poredenje sa sopstvenim
iskustvima kao i u¢enje po modelu (Bandura et al., 2003).

3) Verbalno/socijalno uveravanje — individua moze biti
podstaknuta i stimulisana na u¢es$¢e u fizickim aktivnostima, $to
povratno moze da uti¢e na napredak u izvrSavanju i samoprocenu
efikasnosti (Redmond, 2010).

4) Psihofiziolo§ko stanje — prijatna situacija povecava sigurnost,
dok se neprijatna stanja povezuju sa ose¢anjem nekompetentnosti,
u ovom slucaju za fizicke aktivnosti.

5) Imaginarna iskustva — iskustva u hipotetickim situacijama mogu
pozitivno ili negativno da uti€u na percipiranu samoefikasnost
(Maddux & Gosselin, 2003).

Samoefikasnost u velikoj meri odreduje naSe ponasanje i aktivnost pri
odredenom interesovanju. Koncept samoefikasnosti primenjuje se u
razliC¢itim oblastima: psihologiji, obrazovanju, sociologiji, medicini,
menadzementu, sportu itd.

DosadaSnjim istrazivanjima utvrdeno je da je percipirana
samoefikasnost jedan od kljucnih pokretaca i razlog zadrzavanja uces¢a u
fizickim aktivnostima (Dzewaltowski, Noble, & Shaw, 1990; Feltz &
Riessinger, 1990; McAuley, 1992, 1993; Shaw, Dzewaltowski, & McElroy,

1992). Takode, autori naglasavaju recipro¢nu vezu izmedu fizic¢kih aktivnosti
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I samoefikasnosti i daju shematski prikaz te veze (Slika 1), (McAuley &
Blissmer, 2000).

Samoefikasnost

Kao determinantna
aktivnosti

Kao ishod aktivnosti

Usvajanje aktivnosti

Zadrzavanje aktivnosti

Nastavak samostalnih

Kroz razli¢ite faktore

aktivnostima

Trenutno bavljenje fiz.

Sredinski faktori

Stalno bavljenje fiz.
aktivnostima

Povecanje
samoefikasnoti

Povecanje

privrzenosti vezbanju

aktivnosti

Slika 1 - Shematski prikaz veze izmedu fizicke aktivnosti i samoefikasnosti
(McAuley & Blissmer, 2000: 87)

Samoefikasnost se pokazala kao prediktor pocetka bavljenja fizickim
aktivnostima 1 kao znaCajna determinanta odrZavanja uceS¢a u fizickim
aktivnostima tokom godina (McAuley & Blissmer, 2000). Moze se zakljuciti
da samoefikasnost utice na interesovanja odraslih za fizicke aktivnosti
trojako, 1 to: na samo uceS¢e u ovim aktivnostima; na ishod interesovanja za
fizicke aktivnosti i kroz razlicite faktore koji indirektno takode uticu na
interesovanja kod odrasllih za fizicke aktivnosti (Slika 1). Samoefikasnost
kao determinanta fizickih aktivnosti utiCe na samo usvajanje odredene
aktivnosti, zatim na njeno zadrzavanje i kontinuirano bavljenje odredenom
aktinosti 1, na kraju, na nastanak individualnog interesovanja odnosno
nastavak samostalnog uc¢esca u fizickim aktivnostima. Dalje, samoefikasnost

utiCe na ishode fizickih aktivnosti 1 to se prikazuje kroz trenutna i
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kontinuirana interesovanja za fizi¢ke aktivnosti odraslih. Na kraju, recipro¢nu
vezu interesovanja za fizicke aktivnosti 1 uceS¢a odraslih u njima i
samoefikasnosti predstavljaju faktori sredine, poveéanje samoefikasnosti, kao
i povecanje privrzenosti interesovanjima za fizicke aktivnosti odraslih.

Na osnovu ovog prikaza, mozemo zakljuciti da je osecanje
samoefikasnosti znacajan prediktor u interesovanjima za fizicke aktivnosti.
Da bi se ova interesovanja razvila i kasnije zadrzala, neophodno je da osoba

veruje u sebe i da svoje aktivnosti vidi kao uspesne.

ZAKLJUCAK

U ovom teorijskom istraZivanju, na osnovu izucavane literature,
analizirani su samorazvoj i samoefikasnost u kontekstu interesovanja odraslih
za fizicke aktivnosti. lako su predmet brojnih nauka 1 nau¢nih disciplina, ne
postoji joS uvek jednoznac¢na definicija interesovanja, njihovih karakteristika
1 vrsta. Interesovanja se menjaju sa uzrastom i promenom Zivotne situacije a
postaju stabilna u odraslom dobu.

lIako istrazivanja ukazuju da je svetska populacija fizicki neaktivna
viSe nego ikada pre, te da broj bolesti i posledica sedentarnog nacina zivota
rastu (WHO, 2002), i dalje je nedovoljan broj istrazivanja koja bi procenila
Sta je to Sto odreduje da li ¢e odrasli biti fizicki aktivni ili ne.

Dosada$nja istrazivanja pokazala su da se - kao najdominantnije
karakteristike svih interesovanja - izdvajaju: bioloska dispozicija, socijalni
¢inioci, ostvaren uspeh u odredenoj aktivnosti, inteligencija individue
(Savicevi¢, 1992), ali i samorazvoj i samoefikasnot, ¢ije smo teorijske osnove
analizirali u ovom radu u kontekstu interesovanja odraslih za fizicke

aktivnosti.
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Zakljucak je da je samorazvoj prakti¢no dinamicki proces traganja za
sobom, odnosno nastajanje onog Sto osoba jeste. Samorazvoj u kontekstu
interesovanja za fizi¢ke aktivnosti odraslih analiziran je ovde iz tri ugla:
kretanja ka autonomnosti; razvojnih zadataka i self koncepta. Sva tri
koncepta su neophodna kako bi osoba razvila stabilno individualno
interesovanje za fizicke aktivnosti u odraslom dobu.

S obzirom da su istrazivanja pokazala da na vecinu aktivnosti i izbora
u ljudskom zivotu u znacajnoj meri uti¢e samoefikasnost (Bong & Skaalvik,
2003) i da je percipirana samoefikasnost jedan od klju¢nih pokretaca i razlog
zadrzavanja u fizickim aktivnostima (Dzewaltowski, Noble, & Shaw, 1990;
Feltz & Riessinger, 1990; McAuley, 1992, 1993; Shaw, Dzewaltowski, &
McElroy, 1992), logi¢no je bilo da je uklju¢imo u ovo teorijsko istrazivanje.
Sumiranjem rezultata analize dostupne literature, moze se re¢i da
samoefikasnost uti¢e na ovu vrstu interesovanja kao determinanta same
aktivnosti — kroz usvajanje aktivnosti, njeno zadrzavanje i nastavak
samostalnog bavljenja odredenom aktivnoscu; kao ishod aktivnosti — kroz
trenutno 1 kontinuirano bavljenje fizickim aktivnostima 1 kroz razliCite
faktore — sredinski faktori, povecanjem samoefikasnosti i privrzenoséu
vezbanjem (McAuley & Blissmer, 2000).

Iz svega navedenog moze se uociti da samorazvoj 1 percipirani osecaj
samoefikasnosti potencijalno predstavljaju znacajne prediktore interesovanja
odraslih za fizicke aktivnosti. Kako je teorijsko utemeljenje bitna
pretpostavka za svako empirijsko istraZivanje, trebalo bi da naredna
istrazivanja budu usmerena na proveru u kojoj meri i u kojim vrstama
fizickih aktivnosti samorazvoj 1 samoefikasnost utiCu na interesovanja za

fizicke aktivnosti odraslih. Time bi se mogao ste¢i uvid u kojoj meri postoji
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reciproCna veza izmedu samoefikasnosti 1 samorazvoja 1 uce$¢a odraslih u
fizickim aktivnostima. Ovo je posebno znaCajno zbog uticaja koji fizicka
aktivnost ima na biopsihosocijalne karakteristike pojedinca. U tom smislu,
vazna i potencijalna istrazivacka tema bila bi uticaj samoefikasnosti i

samorazvoja na interesovanja odraslih za fizicke aktivnosti.

A THEORETICAL BASIS OF SELF-DEVELOPMENT AND SELF-EFFICACY OF
ADULTS IN THE CONTEXT OF THEIR INTERESTS FOR PHYSICAL ACTIVITIES

ABSTRACT

Interests represent a relatively permanent orientation of an individual's activity toward a
particular object. Although the interests are significant in all ages, they represent personality
dispositions in adulthood. Besides its definition, the complexity of the phenomenon of the
interest indicates the existence of a large number of its characteristics. From the theoretical
point of view, the paper analyzes self-efficacy and self-development as characteristics of the
interest of adults in physical activities, which have proven to be significant factors in
empirical research. The self-development has been observed from three sides: the movement
towards autonomy, or self-initiative of the individual; development tasks, and self-concept of
the individual. There has been analyzed the self-efficacy as well, which determines our
behavior and activities in a particular interest. There has been given an overview of the
perceived self-efficacy and participation of adults in physical activities. Summarizing the
results concluded that the next research should be directed to check in which types of
physical activity self-development and self-efficacy affect the interests of physical activity of
adults.

KEY WORDS: interests, self-development, self-efficacy, adults, physical activity.
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PARENTS’ EDUCATIONAL LEVEL AND ADOLESCENT VALUE
ORIENTATIONS®

Abstract. This study examines the relationship between the parents’ educational level and
adolescent value orientations, and analyses value differences among adolescents based on the
school type. The study involved 437 vocational and grammar school students (194 male or
44.4%; 243 female or 55.6%). The study included mid and late adolescents, with the
participants’ age ranging from 14 to 19 (M=2.32, SD= 1.16). A questionnaire consisting of
socio-demographic and self-direction questions, and conformity value orientation questions
was implemented in the study. The theoretical analysis outlined the research findings related
to adolescent values and parental class (education and occupation). The results demonstrated
a significant relationship between the mother’s educational level and grammar students’ self-
direction. A significant relationship was not found between the parents’ educational level and
vocational/grammar students’ degree of conformity. Significant value differences based on
the school type were established as vocational students ascribed higher importance to
conformity values as opposed to grammar school students. These results suggested that
future research could examine the reasons behind vocational students’ inclination towards
conformity. Moreover, future studies should turn to parents-child rearing values and
teacher’s values, in order to provide a deeper understanding of the value transmission during
schooling.

Key words: parental education, adolescents, values, school.

INTRODUCTION
Adolescence, a transitional period that begins at the offset of
childhood, is marked by major behavioural, cognitive and emotional changes.
This dynamic period is not conclusive until one has acquired a new sort of
identification, characterized by new experiences and devoid of childish
mischief (Erikson, 1968). An adolescent’s behaviour and an overall belief

system throughout this period is motivated by values, which are “implicit
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organizers of judgments about the capacity of things, people, actions, and
activities” (Rohan & Zanna, 2001:467). By investigating adolescent values
one is able to provide an insight into the underlying attitudes and beliefs
which shape an adolescent’s identity and behaviour. The adolescent’s value
system is also a result of various socializing agents, specifically parents,
peers, and teachers, religious and social institutions, which unconsciously or
consciously impart values onto the adolescents (Daniel et al., 2012; Knafo &
Schwartz, 2004). Parents as primary socializing agents are first in line to
transmit values onto the adolescents through verbal or non-verbal ways of
communication. Each parent shares a universal set of values (Bilsky &
Schwartz, 1994; Schwartz, 1994) which is a product of his or her family
upbringing, school type, level of education, job satisfaction, etc. This study
aims to examine the possible relationship or connection among the high
school students’ conformity and self-direction values and the parents’
educational level. Moreover, the study also investigates whether adolescent

conformity and self-direction value differences exist based on the school
type.

THEORETICAL BACKGROUND

The concept of values has been intensely investigated by many
prominent researchers (Kluckhohn, 1951; Rohan & Zanna, 2001; Rokeach,
1968; Schwartz, 1994; Schwartz, 2006). As defined by Kluckhohn
(1951:396), values persistently existed throughout time, they were a
“preference which is felt and/or considered to be justified”. Rokeach
(1968:16) defined a value as “an enduring belief that a specific mode of
conduct or end-state of existence is personally and socially preferable to

alternative modes of conduct or end-states of existence”. While Rokeach
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(1968) categorized values into terminal and instrumental ones, Schwartz
(1992) identified ten specific value types. In an attempt to avoid further
misconceptions about theory and research related to values, Rohan (2000)
insisted, while taking into account Schwartz’s theory on universal values, that
individuals only varied based on importance ascribed to certain value types.
Bilsky and Schwartz (1994:165) explained that a “system of value priorities”
was created by ascribing importance to certain value types. Moreover,
Schwartz (1994) added that values were attained through the process of
socialization, as well as through experiences unique to each individual. Thus,
the term value orientation would be used further on as it comprised value
priorities and contextual aspects (Kluckhohn, 1951). Rokeach (1968:18)
insisted that “culture, social system, caste and class, sex, occupation,
education, religious up-bringing and political orientation” contributed to the
formation of the value systems. When investigating adolescent values,
societal factors need to be taken into account since an adolescent’s self is not
only a singular construct, but also a social construct, formed by interactions
with parents, teachers, and peers (Harter, 2012). Furthermore, an adolescent’s
identity is a complex interchangeable construct that involves “the traits and
characteristics, social relations, roles, and social group memberships that
define who one is” (Oyserman, Elmore & Smith, 2012:69).

However, this transitional, postmodern period has seen a shift in
adolescents’ views on family, social institutions and surrounding. This
change has led to adolescents adopting and claiming fragmented values and
lifestyles which are no longer dictated by societal norms (Karvonen, Young,
West & Rahkonen, 2012). Adolescents can strive for self-direction values,

for instance independence, mastery and freedom of action, but if socialising
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agents, for example parents, do not nurture such values, the adolescent might
not acquire self-direction values, but the opposite, conformity values. The
end goal of the conformity value orientation would lead to a restraint in terms
of actions, preferences or even likings that could jeopardize or in any way
harm societal norms or expectations (Schwartz, 1992).

The parent’s role, specifically the parental educational attainment, is
taken into consideration, since the socio-cultural context, as well as agents
inhabiting such contexts, are important in producing, transforming or even
constraining certain value preferences in adolescence (see Liem, Martin,
Porter & Colmar, 2012; Tuma & Livson, 1960). Various studies have shown
value similarity between adolescents and parents (Jodl, Michael, Malanchuk,
Eccles & Sameroff, 2001; Roest, Dubas, Gerris & Engels, 2009; Pinquart &
Silbereisen, 2004; Laghi, Pallini & De Sclavis, 2012; Barni, Ranieri, Scabini
& Rosnati, 2011). In their research on the influence of social stratification of
parental values, Kohn, Slomczynski and Schoenbach (1986) found evidence
of a strong relationship, even though a relation between the parent’s social
position and the child’s value orientation was not previously empirically
investigated in detail. Thus, study efforts were placed on the relationship
between a family’s social position and a child’s value orientation. By
exercising self-direction through their work and occupation, parental values
influenced their children’s values. The family was viewed as a part of a larger
social system, meaning that they were seen as an integral part of industrial
societies. The same study was conducted in Italy and the United States by
Pearlin and Kohn (1966), who showed that middle-class parents valued self-
direction in children more as opposed to working-class parents who valued

conformity. While analysing Kohn’s work on class and conformity, Wright
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and Wright (1976) indicated that the parents’ educational level could be
viewed as a stronger determinant of values as opposed to their occupation.
However, in clarification, Kohn and Schooler (1969) insisted that the social
class encompassed various complex social variables, and defined education
and occupation as important determinants of values throughout their research
on the relationship between the parents’ social class (level of education and
occupation) and adolescents’ self-direction versus conformity. Moreover,
occupation provided a space where self-direction values could be exercised
or even restricted, while education broadened the participants’ perspective
and acted as a prerequisite for self-directed values. Luster, Rhoades and Haas
(1989) went on to confirm Kohn’s theory when investigating the relationship
among the mother’s social class (occupation and education level), values
(degree of conformity and self-direction), behaviour, and parental practice.
Specifically, mothers who valued self-direction were more supportive,
nurturing, prone to reading, talking and emphasized the child’s need for
exploration. On the other hand, mothers who valued conformity exercised
restraint and control in their childrearing practices.

Thus parents, as primary socialising agents, can produce and transmit
their own values onto the adolescent, but some research has yet to find
concrete evidence of such a strong relationship (McBroom, Reed, Burns,
Hargraves & Trankel, 1985; Whitebeck & Gecas, 1988). Edgar- Smith and
Wozniak (2010: 189) stated that strong “value agreement” within families
was not expected during the period of adolescence, since adolescents were in
constant interaction with other socialising agents aside from the family. A
family was not an isolated unit devoid of societal influences. Value

transmission occured in the family, school, and community realm. Boehnke,
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Hadjar and Baier (2007:778) emphasized the issue of the context, specifically
“societal context”, when analysing value transmission. The societal context
encompassed peers, schools, media, religious institutions, etc. and all of them
might have an effect on the value priority formation. The above mentioned
authors pointed to a lack of agreement when it came to defining and
measuring the overall societal context influence on the individual.

Desjardins (2015: 135) examined the role of education on the value
formation by taking into account the societal context. Specifically, in order to
examine the role of education, it was necessary to consider, as the author
said, “the socio-cultural and socio-political contexts in which education is
delivered”. Halstead (1996) stressed that schools presented a space where
value priorities of teachers, parents, children themselves, peers, media,
communities, etc. clashed, and that in the long run they affected and
influenced the value priorities of children and adolescents. While examining
the correlation between families and children’s success and/or failure at
school, Stigler (1991:199) introduced the ‘“match theory”. The author
explained that children who excelled at school did so since the family’s
values, beliefs, and attitudes matched the ones that existed at schools.
Therefore, if a child did not adapt or did not excel, it was because the home
surrounding was not oriented towards academic success. The author then
broadened the theory by explaining that the family and school overlapped in

their functions and goals, meaning that one did not exclude the other.

METHOD
Research aims

The research aims of this study are twofold: (1) to examine the

relationship between the parents’ educational level and adolescent value
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orientations, and (2) to compare the value orientations of grammar and

vocational school students in Osijek, Croatia.

Hypotheses

The following hypotheses have been established based on the research
aims:
H1: A relationship between the parents’ educational level and students’
degree of self-direction is expected.
H2: A relationship between the parents’ educational level and students’
degree of conformity is expected.

H3: Value orientation differences based on high school type are expected.

Participants

The random sample consisted of 437 high school students, precisely
245 students from grammar schools, and 192 students from vocational high
schools in Osijek, Croatia. The schools were randomly selected, and after
contacting them, 2 grammar schools and 2 vocational schools gave the
research approval. A total of 437 students participated in the study, and
submitted the (anonymous) questionnaire after completion. The research
study included 194 male (44.4%) and 243 female students (55.6%), (M=1.56,
SD=0.49). Descriptive data concerning the number of participants, school
type, and gender are presented in Table 1. Mid (grades 9-11) and late (grade
12) adolescents were included in the study. The participants’ age ranged from

age 14 to 19 (M= 2.32, SD=1.16).
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Table 1 Descriptive data of the sample

School Gender N M SD
Grammar school Male 110 1.56 0.49
Female 135 1.56 0.49
Vocational school Male 84 1.56 0.49
Female 108 1.56 0.49

Instrument

The questionnaire was categorized into two parts. Specifically, the first
part consisted of socio-demographic questions, whereas the second part
focused on value orientations. The socio-demographic part of the questionnaire
consisted of the following questions: School type: a) Art school, b) Grammar
school, c¢) 4-year VVocational school, d) 3-year Vocational school; Gender: a)
Male, b) Female; Age: a)15, b) 16, ¢)17, d) Other; Family structure: a) Living
with his/her mother and father, b) Living with his/her father, c) Living with
his/her mother, d) Other; Parental education: a) None, b) Primary education, c)
Secondary education, d) Bachelor’s degree or equivalent, ¢)
Master’s/Professional/ Doctorate degree and Previous year academic success:
a) Insufficient, b) Sufficient, ¢) Good, d) Very good, e) Excellent.

The second part of the questionnaire examined the self-direction and
conformity value orientation. Schwartz (1992) value type survey on universal
values was modified in order to examine the self-direction and conformity
values, and to reflect the societal context in Croatia. The self-direction value
type focused on a varied life, action, independence, freedom of thought,
achieving internalised standards, mastery, authenticity, forging meaningful

relationships, creativity, and self-respect. Ten value statements were included
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to measure the self-direction value orientation: Doing what you love is the most
important thing; It is important to be independent and not depend on anybody;
It is important to be authentic in your relationships; Friendships are
important; Life should be filled with personal adventures and excitement; |
read books in my free time; | volunteer and do charity work; Volunteering
brings me inner peace and happiness; Free time is best spent with friends; |
attend music concerts, the theatre and movie cinemas. The Cronbach’s alpha
coefficient for the self-direction value orientation was o= .69

The conformity value orientation was modified and broadened (see
Schwartz, 1992; Schwartz, 1994). The main aim of the conformity value
orientation was obedience, politeness, self-discipline, self-restraint,
maintaining social order, stability in terms of relationships and self, honouring
social norms, parents and elders. The conformity value orientation was
measured by using the following eight items: One should strive for a steady
and secure job position in the near future; A good friend tolerates disrespect
from others in order to avoid conflict; | do the housework and participate in
family affairs; |1 spend my free time with my family; | attend church, mass,
sermon and lectures; A family should live in accordance and peace; One
should live in premarital purity; One should regularly attend church. The
Cronbach’s alpha coefficient for the conformity value orientation was o= .72

The participants were asked to read the given statements and indicate
the extent of agreement or disagreement on a five-point Likert scale. The scale
consisted of five response categories ranging from (1) disagree completely, (2)

mostly disagree, (3) neither, (4) mostly agree, (5) completely agree.
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Procedure

The research study was conducted according to The Ethical Standards
for Research with Children (2003). The questionnaires were approved by the
school boards. The parents and students in both grammar and vocational
schools were informed about the study and they gave their written consent. The
study was conducted via anonymous questionnaire during regular classes in
May, 2017. The participants were provided with a brief introduction and
afterwards the participants completed the questionnaires. The questionnaires
were anonymous and the participants answered questions voluntarily. After

completion, the students placed the questionnaires on the classroom desk.

RESULTS
The results did not show a statistically significant relationship between
the father’s educational level and grammar students’ degree of self-direction.
However, as evident from Table 2, there was a statistically significant
relationship between the mother’s level of education and grammar-school
students’ self-direction (p < .05). The results did not show a significant
relationship between the parents’ (neither mothers nor fathers) educational

level and vocational students’ degree of self-direction.

Table 2 Correlation between the parents’ educational level and students’
degree of self-direction

Variable Students N M SD Self-direction
Father’s Grammar 245 3.74 1.08 -.02
educational level Vocational 192 3.13 .88 .03
Mother’s Grammar 245 332 1.69 1.3*
educational level Vocational 195 296 1.18 .18

Note: *p < .05, **p< .01, ***p <.001
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There was no statistically significant relationship between the parents’
educational level and the grammar students’ degree of conformity.
Furthermore, a significant relationship between the parents’ educational
background and vocational students’ degree of conformity also was not found.
In general, an association between the parents’ educational background ad

students’ degree of conformity was not found.

Table 3 Correlation between the parents’ educational level and students’
degree of conformity

Variable Students N M SD Conformity
Father’s Grammar 245 374 1.08 .00
educational level Vocational 192 3.13 .88 .01
Mother’s Grammar 245 332 1.69 -.00
educational level Vocational 195 296 1.18 .06

Note: *p < .05, **p< .01, ***p <.001

The t-test data analysis did not show a statistically significant
difference between grammar and vocational school students in terms of self-
direction (see Table 4). However, the results showed that grammar and
vocational students varied in terms of conformity values (p < .001).
Furthermore, vocational students nurtured conformity values more as opposed

to grammar school students.

Table 4 T-test results on grammar and vocational students’ value
orientations

Variable School N M SD t
Self-direction Grammar 245 38.11 421 A7
value orientation Vocational 192 3792 4.20
Conformity Grammar 245 26.52 559  -3.94***
value orientation Vocational 195 2852 4.99

Note: *p < .05, **p< .01, ***p <.001
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DISCUSSION

The current study aimed to explore the relationship between the
parents’ educational level and adolescent value orientations. It also sought to
examine and compare the value orientations of grammar and vocational
school students. The results did not show a significant relationship between
the parents’ educational background and grammar/vocational students’
degree of conformity. Moreover, a significant relationship between the
father’s educational level and vocational students’ degree of self-direction
also was not noted. However, a significant association between the mother’s
educational background and grammar students’ degree of self-direction was
found. The results also demonstrated a value orientation difference based on
the school type.

A significant relationship was not established between the father’s
educational level and grammar students’ degree of self-direction. Such
findings were in line with Snyder (1969:268) longitudinal study on students’
value orientations and future achievement. While a significant correlation
was not established between “white collar homes” and the achievement, a
significant relationship was noted between “children of blue collar workers”
and the achievement. However, the authors explained that such results were
not equivalent to the results obtained five years later where high school
values showed no significant effect for the achievement. Such lack of value
congruence could be the result of identity maturation and social changes
which resulted in a change of value priorities (Roest et al., 2009). Aside from
the possible value differentiation in later adolescence, parents still transmit
their values onto their children throughout their childhood and early or mid-

adolescence. As Bourdieu (1986:253) notes, the transmission of economic
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capital into social capital is a smart investment that is passed on from one
generation to another. Moreover, the economic capital is transformed into
cultural capital by means of funds, prolonged studies and ‘“usable time
(particularly in the form of the mother’s free time)”. This could account for
the statistically significant relationship between the mother’s educational
level and grammar students’ degree of self-direction. This result is consistent
with Tulviste and Mizera (2010) study on the relationship between the
mother’s socioeconomic status (education and occupation) and child-rearing
values.

Although the results revealed that all the mothers prioritized self-
direction and self-expression values, a contrast was still noted in terms of
conformity. While mothers with mid-socioeconomic status highly prioritized
self-direction, they also strongly highlighted the importance of tradition and
conformity. Tudge, Hogan, Snezhkova, Kulakova and Etz (2000)
comparative study on the parents’ values for self-direction and conformity in
US, Russia, South Korea and Estonia confirmed Pearlin and Kohn (1966)
previous results on parental class and child-rearing values. Middle class
parents’ valued self-direction more as opposed to working class parents.
Furthermore, the results also showed that a higher (parental) educational
level led to an increase in self-direction. Middle class parents emphasized
values such as freedom and curiosity, and did not rely on a firm discipline.
Middle-class mothers were less prone to control or restriction, whereas
working-class mothers were more focused on control and conformity.
Moreover, based on the mean scores in Table 2, parents of grammar school
students were more prone to ascribing importance to self-direction as

opposed to parents of vocational students.
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A statistically significant association between the parents’ educational
level and grammar and vocational students’ degree of conformity was not
found. The study was not able to replicate the results found in the previous
research on parents’ educational level and adolescents’ degree of conformity
(Pearlin & Kohn, 1966; Pineo & Looker, 1983; Tudge et al., 2000). Pineo
and Looker (1983) study on the relationship between the parents’ social class
and values demonstrated a significant correlation between the parents’
occupation and education, and a degree of importance ascribed to self-
direction. However, such a relationship was not visible in terms of
conformity. Their results were in contrast with the results obtained by Kohn
and Schooler (1969) in American families. The authors explained that a
cultural shift could be responsible for lower mean scores in terms of
conformity. Moreover, their findings were similar to the results found in
Wright and Wright (1967) study on social class relations and values. Wright
and Wright (1976) indicated that the apparent weakening of conformist
values could be a result of societal changes. Tudge et al. (2000) explained
that socio-structural changes led to a change in parental values. The authors
argued that economic changes in Russia have resulted in a higher degree of
value similarity between Russian and American parents. Russian parents
witnessed a shift from collective to individualistic values, and this led to a
personal shift in value priorities. This emphasis on autonomy, competition
and individuality as opposed to obedience and control forced parents to
revise their values. Park and Lau (2016:44) further explained that in
individualistic societies the self was viewed as a self-regulating entity,
whereas in collectivistic societies the self was observed in relation to the

social surrounding and people inhabiting it. The authors noted that in “the
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current era of social change and globalization” families needed to adapt to
new values.

Tulviste and Mizera (2010) stated that this co-existence of both self-
direction and conformity values could be typical of transitional societies, but
it could also serve as a reflection of the past of a country. Furthermore, the
authors also highlighted the importance of other socialization agents which
implicitly or explicitly transmitted values onto the adolescents. Barni et al.
(2011:106) argued that value acquisition was previously viewed from a
“deterministic perspective”, where “the parent (the ‘source’) provided the
child (the ‘recipient’) samples of completed knowledge, and the recipient of
such messages was expected to passively accept these as given. Barni et al.
(2011:106) explained that wvalue transmission was interactive and
collaborative and a “two-step process”. All of these aforementioned findings
could provide an explanation for the lack of relationship between the parents’
educational level and vocational and grammar students’ degree of
conformity.

A significant value orientation difference was found based on the school
type. Mean scores revealed that vocational students ascribed a higher
importance to conformity values as opposed to grammar students (see table
4). The results are in line with Houtte and Stevens (2010) who have
discovered that vocational students exhibit a higher feeling of futility as
opposed to students’ from general schools. This “higher sense of futility” is
related to the students’ feeling of control over the success or failure to
function within the school system (Houtte & Stevens, 2010:24). The authors
note that vocational students are often put into these devalued positions

where they experience negative feelings towards the school system.
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Moreover, the school’s futility culture is shown to affect the students’ studies
and school involvement. The authors explain that societal factors, for
instance lower employment rates and socially overrated white-collar jobs,
have led to vocational education being seen in a negative light, or being seen
as lesser than general education.

Mizera and Tulviste (2012) longitudinal study on value priorities during
high school showed that both student groups did not differ in terms of self-
direction values. Such findings were consistent with the results of this study
(based on mean scores from Table 4). The authors also noted a positive
relation between self-direction and conformity values which could be a
product of the school environment. The presence of such a correlation could
be explained by the fact that students were taught to excel academically in an
orderly and respectful manner. While analysing the positive and negative
aspects of vocational education, Castro (1987) noticed the disparity between
the employment market and the training program in vocational schools.
Specifically, the training programs failed to provide the students with the
necessary skills which were demanded by the employment market. This
incongruence is also seen in the relationship between general schools and the
employer’s demands, but it still not as visible since most grammar students
enrol into college later. Cheng (2014) explains that vocational students are
educated and encouraged to be adaptive to the needs of the company. In his
attempt to analyse the Japanese vocational school system, Leclerq (1989) add
that vocational students are provided with a part-time or a full-time
employment during their studies. However, during such periods the students
are not provided with any general subjects which could enhance their skills

sets.
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Mittendorf and Beijaard (2010) explained that the static school program
and the teachers implementing such syllabuses emphasized the blue collar
education, as opposed to grammar school programs which prepared students
for the white collar university education. Their findings stemmed from the
analysis of conversations between vocational teachers and their students
during classes. Such emphasis on adaptation, time-efficiency, and discipline
in vocational schools could serve as a probable explanation for higher mean
scores in terms of conformity. Therefore, the results suggested that future
pedagogical research should focus on the effect the school ethos had on
conformity values, since vocational students were more prone to ascribing

importance to such values as opposed to grammar school students.

CONCLUSION

This study aimed to examine the possible relationship between the
parents’ educational background and students’ self-direction and conformity
values. A significant relation between the parents’ educational level and
vocational students’ self-direction values was not noted. The results identified
a significant relationship between the mother’s level of education and grammar
students self-direction values. Such a significant relationship was not found in
terms of the father’s educational level. However, mean scores indicated that
parents of grammar school students valued self-direction more, as opposed to
parents of vocational school students. A significant relationship between the
parents’ educational level and students’ conformity values was not established.
The reasons for such findings could stem from the social surrounding,
contributing socialization factors, and personal economic and social capital.

Future pedagogical research should investigate the parents’ child-rearing



122 | Marina Mati¢

values in order to achieve a more integrated view of value acquisition and
transmission in adolescence. Value orientation differences based on the school
type were confirmed, as vocational school students ascribed a higher
importance to conformity values. This finding bears deeper pedagogical
implications, because this rise in vocational students’ conformity could stem
from the static school curriculum that encourages obedience and compliance,
unmotivated teachers, or the overall school climate. Future research could
therefore investigate the teacher effect on adolescents’ value orientations in
order to provide an in-depth view of the value transmission in vocational
schools. Such research could shed light on the teachers’ implicit or explicit
values, and also possibly provide further explanation as to why vocational

students are more prone to conforming as opposed to grammar students.

STEPEN OBRAZOVANJA RODITELJA | VREDNOSNE ORIJENTACHE
ADOLESCENATA

APSTRAKT

U radu se istrazuje povezanost nivoa obrazovanja roditelja i vrednosnih orijentacija
adolescenata, te analiziraju vrednosne razlike izmedu adolescenata prema vrsti Skole. U
istrazivanju je sudelovalo 437 ucenika iz stru¢nih Skola i gimnazija (194 decaka, 44.4%; 243
devojcice, 55.6%). U istrazivanje su ukljuceni srednji i kasni adolescenti ¢ija dob varira od
14. do 19. godine (M=2.32, SD=1.16). Anketom su se ispitale socio-demografske
karakteristike te vrednosti konformizma i nezavisnosti. Teorijska analiza pruza pregled
ranijih radova na temu adolescentskih vrednosti i roditeljske klase (obrazovanje i zanimanje).
Rezultati su ukazali na statisticki znacajnu povezanost izmedu majcinog stepena obrazovanja
i nezavisnosti kod gimnazijalaca. StatistiCka znaCajna povezanost izmedu oCevog stepena
obrazovanja i konformizma kod gimnazijalaca i ucenika stru¢nih Skola nije zapazena.
Pronadene su statisticki znacajne razlike u vrednostima ucCenika prema vrsti Skole gde
ucenici strucnih Skola iskazuju snazniju sklonost ka konformistickim vrednostima. Rezultati
sugeriSu da bi bududa istrazivanja mogla da ispitaju razloge zbog kojih su ucenici stru¢nih
Skola skloniji konformizmu. Nadalje, buduca istrazivanja treba da se okrenu ka roditeljskim
vaspitnim vrednostima i vrednostima nastavnika jer bi ono pruzilo dublje razumevanje o
transmisiji vrednosti tokom obrazovanja.

KLJUCNE RECT: roditeljsko obrazovanje, adolescenti, vrednosti, §kola.



PARENTS’ EDUCATIONAL LEVEL AND ADOLESCENT VALUE ... | 123

REFERENCES

Barni, D., Ranieri, S., Scabini, E.,& Rosnati, R. (2011). Value Transmission
in the Family: Do Adolescents Accept the Values Their Parents Want
to Transmit?. Journal Of Moral Education, 40(1), 105-121.

Bilsky, W.,& Schwartz, S. H. (1994). Values and personality. European
Journal Of Personality, 8(3), 163-181.

Bourdieu, P. (1986).The forms of capital. In J.G.Richardson,(Ed.), Handbook
of Theory and Research for the Sociology of Education, Society (pp.
241-258). New York: Greenwood Press.

Boehnke, K., Hadjar, A.,& Baier, D. (2007). Parent-Child Value Similarity:
The Role of Zeitgeist. Journal Of Marriage & Family, 69(3), 778-
792.

Cheng, J. (2014). Values, Predicaments, and Countermeasures for a Model
Combining Learning with Working in Higher VVocational Education.
Chinese Education & Society, 47(5), 27-37.

Daniel, E., Schiefer, D., Mdllering, A., Benish-Weisman, M., Boehnke, K., &
Knafo, A. (2012). Value Differentiation in Adolescence: The Role of
Age and Cultural Complexity. Child Development, 83(1), 322-336.

De Moura Castro, C. (1987). Is vocational education really that bad?.
International Labour Review, 126(5), 603-610.

Desjardins, R. (2015). The Precarious Role of Education in Identity and
Value Formation Processes: the shift from state to market forces.
European Journal Of Education, 50(2), 134-146.

Dul¢i¢, A., Ajdukovi¢, M., & Kolesari¢, V. (2003). The Ethical Standards for
Research with Children. Zagreb: Alinea.



124 | Marina Mati¢

Edgar-Smith, S. E., & Wozniak, R. H. (2010). Family Relational Values in
the Parent- Adolescent Relationship. Counseling & Values, 54(2),
187-200.

Erikson, E.H. (1968). Identity, youth and crisis. New York: W.W. Norton &
Company.

Halstead, J. M. (1996). Values and values education in schools. In J. M.
Halstead & M. J. Taylor (Eds.), Values in education and education in
values (pp. 3-14). London: Falmer.

Harter, S. (2012). Emerging self-processes during childhood and
adolescence. In M. Leary & J. Tangney (Eds.), Handbook of self and
identity (pp. 680-715). New York: Guilford Press.

Jodl, K. M., Michael, A., Malanchuk, O., Eccles, J. S., & Sameroff, A.
(2001). Parents' Roles in Shaping Early Adolescents' Occupational
Aspirations. Child Development, 72(4), 1247-1265.

Karvonen, S., Young, R., West, P., & Rahkonen, O. (2012). Value
orientations among late modern youth — a cross-cultural study.
Journal Of Youth Studies, 15(1), 33-52. do0i:10.1080/13676261.
2011.617734

Kluckhohn, C. K. M. (1951). Values and value orientations in the theory of
action. In T. Parsons & E. Sils (Eds.), Toward a general theory of
action (pp. 388-433). Cambridge, MA: Harvard University Press.

Knafo, A.,& Schwartz, S. H. (2004). Identity formation and parent-child
value congruence in adolescence. British Journal Of Developmental
Psychology, 22(3), 439-458.

Kohn, M. L., & Schooler, C. (1969). Class, Occupation and Orientation.
American Sociological Review, 34(5), 659-678.



PARENTS’ EDUCATIONAL LEVEL AND ADOLESCENT VALUE ... | 125

Kohn, M. L., Slomczynski, K. M., & Schoenbach, C. (1986). Social
Stratification and the Transmission of Values in the Family: A Cross—
National Assessment. Sociological Forum, 1(1), 73-102.

Laghi, F., Pallini, S., & De Sclavis, R. (2012). Values Similarity between
Parents and Adolescents: A Preliminary Investigation among Italian
Adolescents. Journal Of Comparative Family Studies, 43(6), 915-923.

Leclerg, J. (1989). The Japanese Model: school-based education and firm-
based vocational training. European Journal Of Education, 24(2),
183-198.

Liem, G. D., Martin, A. J., Porter, A. L., & Colmar, S. (2012). Sociocultural
antecedents of academic motivation and achievement: Role of values
and achievement motives in achievement goals and academic
performance. Asian Journal Of Social Psychology, 15(1), 1-13.

Luster, T., Rhoades, K., & Haas, B. (1989). The Relation between Parental
Values and Parenting Behavior: A Test of the Kohn Hypothesis.
Journal Of Marriage & Family, 51(1), 139-147.

McBroom, W. H., Reed, F. W., Burns, C. E., Hargraves, J. L.,& Trankel, M.
A. (1985). Intergenerational Transmission of Values: A Data-Based
Reassessment. Social Psychology Quarterly, 48(2), 150-163.

Mittendorff, K., den Brok, P., & Beijaard, D. (2010). Career conversations in
vocational schools. British Journal Of Guidance & Counselling,
38(2), 143-165.

Mizera, L., & Tulviste, T. (2012). A comparison of Estonian senior high
school students’ value priorities in 2000 and 2009.TRAMES: A
Journal Of The Humanities & Social Sciences, 16(2), 145-156.



126 | Marina Mati¢

Oyserman, D., Elmore, K., & Smith, G. (2012).Self, Self-Concept, and
Identity. In M. Leary & J. Tangney (Eds.), Handbook of self and
identity (pp. 69-104). New York: Guilford Press.

Park,H. & Lau, A. S. (2016). Socioeconomic Status and Parenting Priorities:
Child Independence and Obedience Around the World. Journal Of
Marriage & Family, 78(1), 43-59.

Pearlin, L. I., & Kohn, M. L. (1966). Social class, Occupation, and Parental
Values: A Cross- National Study. American Sociological Review,
31(4), 466-479.

Pineo, P. C., & Looker, E. D. (1983). Class and conformity in the Canadian
setting. Canadian Journal Of Sociology, 8(3), 293-317.

Pinquart, M., & Silbereisen, R. K. (2004). Transmission of values from
adolescents to their parents: the role of value content and authoritative
parenting. Adolescence, 39(153), 83- 100.

Roest, A. C., Dubas, J. S., Gerris, J. M., & Engels, R. E. (2009). Value
Similarities among Fathers, Mothers, and Adolescents and the Role of
a Cultural  Stereotype: Different Measurement Strategies
Reconsidered. Journal Of Research On Adolescence, 19(4), 812-833.

Rohan, M. J. (2000). A Rose by Any Name? The Values Construct.
Personality & Social Psychology Review (Lawrence Erlbaum
Associates), 4(3), 255-277.

Rohan, M. J.,& Zanna, M. P. (2001). Values and ideologies. In A. Tesser &
N. Schwarz (Eds.), Blackwell handbook of social psychology:
Intraindividual processes (pp. 458-478). Oxford, England: Blackwell

Publishers.



PARENTS’ EDUCATIONAL LEVEL AND ADOLESCENT VALUE ... | 127

Rokeach, M. (1968). A Theory of Organization and Change Within Value-
Attitude Systems. Journal Of Social Issues, 24(1), 13-33.

Schwartz, S. H. (1992). Universals in the content and structure of values:
Theoretical advances and empirical tests in 20 countries. In M. Zanna
(Ed.), Advances in experimental social psychology ( pp. 1-65). San
Diego: Academic Press

Schwartz, S. H. (1994). Are There Universal Aspects in the Structure and
Contents of Human Values?. Journal Of Social Issues, 50(4), 19-45.

Schwartz, S. H. (2006). A Theory of Cultural VValue Orientations: Explication
and Applications. Comparative Sociology, 5(2/3), 137-182.

Snyder, E. E. (1969). A Longitudinal Analysis of the Relationship between
High School Student Values, Social Participation, and Educational-
Occupational Achievement. Sociology Of Education, 42(3), 261-270.

Stigler, J.W. (1991). Individuals, Institutions and Academic Achievement. In
P.Bourdieu & J.S.Coleman (Eds.), Social theory for a changing
society (pp.198-205). Boulder, CO; New York: Westview Press;
Russell Sage Foundation.

Tulviste, T., & Mizera, L. (2010). Socialization values of mothers of
Estonian preadolescents. European Journal Of Developmental
Psychology, 7(3), 295-308. doi:10.1080/17405620801981762

Tudge, J. H., Hogan, D. M., Snezhkova, I. A., Kulakova, N. N., & Etz, K. E.
(2000). Parents' child-rearing values and beliefs in the United States
and Russia: the impact of culture and social class. Infant & Child
Development, 9(2), 105-121.



128 | Marina Mati¢

Tuma, E., & Livson, N. (1960). Family Socioeconomic Status and
Adolescent Attitudes to Authority. Child Development, 31(2), 387-
399.

Van Houtte, M., & Stevens, P. J. (2010). The culture of futility and its impact
on study culture in technical/vocational schools in Belgium. Oxford
Review Of Education, 36(1), 23-43.

Whitbeck, L. B., & Gecas, V. (1988). Value Attributions and Value
Transmission between Parents and Children. Journal Of Marriage &
Family, 50(3), 829-840.

Wright, J. D., & Wright, S. R. (1976). Social class and parental values for
children: a partial replication and extension of the Kohn thesis.
American Sociological Review, 41(3), 527- 537.



Zbornik Odseka za pedagogiju, Filozofski fakultet u Novom Sadu, Sveska 27 / 2018
Journal of Department of Pedagogy, Faculty of Philosophy, Novi Sad, No. 27 / 2018

Olja Dzinki¢ doi: 10.19090/z0p.2018.27.129-149
Jovana Milutinovié UDC: 37.013
Univerzitet u Novom Sadu, Originalni nau¢ni rad

Filozofski fakultet

IDEJE KONSTRUKTIVIZMA U SAVREMENOJ SKOLSKOJ
PRAKSI*
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takode, pokazuju da je u nastavi sa elementima konstruktivizma prisutna povecana
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komunikacijom u odeljenju i uéenika staviti u poziciju angazovanog pojedinca.
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UvoD
Znacajno mesto ucenja i nastave jesu Skola i ucionica. Od misli i
obrazovnih ideja Jana Amosa Komenskog do danas malo se toga promenilo u
osnovnoj logici poucavanja, ali 1 u pripremi same sredine za ucenje. Iz
danasnje Skolske prakse proizlazi ¢injenica da ucenici sve teze uspostavljaju

smislenu vezu izmedu onoga §to uce u skoli i zivotnih problema, kao i da
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ucenici sa solidnim Skolskim ocenama imaju poteskoce u primeni znanja pri
reSavanju realnih Zivotnih pitanja. To je samo jedan od razloga zbog kojih
konstruktivisticka teorija izaziva sve vecu paznju naucnika u podrucju
obrazovanja. U ovom radu bice predstavljen konstruktivisti¢ki pristup ucenju
1 poucavanju koji naglasak u nastavnom radu ponera — sa poucavanja na
ucenje; vazna konstruktivisti¢ka didakticka postavka jeste da je na¢in na Koji
ucenici uce vazniji od toga kako nastavnik poucava (Vilotijevi¢ i Vilotijevic,
2014). Namera je da se predstave konstruktivisticke ideje u obrazovanju, te
da se istraze mogucénosti njihove primene u redovnoj nastavi. U tom okviru, u
radu se sagledavaju ucestalost primene elemenata konstruktivizma u nastavi i
razlike u njihovoj primeni prema dve dimanzije - individualnoj i socijalnoj.
Takode, razmatraju se elementi konstruktivizma kao podsticajnog i
motivacionog faktora za efikasno ucenje ucenika. Rec¢ je o snimanju i oceni
tekuceg stanja u $kolskoj praksi i definisanju aktuelnih preferencija subjekata

nastave.

KONSTRUKTIVIZAM U OBRAZOVANJU

Krajem 19. 1 pocetkom 20. veka u Evropi 1 Sjedinjenim Ameri¢kim
Drzavama javili su se pokreti reformske pedagogije, novog ili progresivnog
obrazovanja, ali 1 veliki broj pedagoskih pravaca i modela skola koji su tezili
da prevazidu nedostatke 1 slabosti tradicionalne Skole, nastave i obrazovanja.
Osnovne odlike tih reformskih pravaca su: nastava usmerena na ucenika,
postovanje moguénosti 1 sposobnosti ucenika, aktivnost ucenika u procesu
Skolskog ucenja, metode aktivnog ucenja, sticanje upotrebljivih znanja i
prakticnih vestina. Reformski pravci utemeljeni na konceptu aktivnosti
ucenika u ucenju i1 razvoju menjaju fokus nastavnog rada - od nastavnika kao

posrednika unapred utvrdenih znanja i veStina na ucenika, na njegove interese
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I sklonosti. Ove promene proizlaze iz konstruktivizma, koji u oblasti
obrazovanja akcentuje povecanu odgovornost ucenika za vlastito ucenje
(Milutinovi¢, 2016). Tako se u oblasti obrazovanja konstruktivizam moze
oznaciti kao savremena varijanta progresivistiCkog obrazovanja (Milutinovi¢,
2009). Pocetkom 20. veka pedagozi poput DZona Djuija (John Dewey) i
Frensisa Parkera (Francis Wayland Parker) izgraduju svoju pedocentristicku
pedagogiju u kojoj se mogu na¢i mnoge ideje na kojima pociva
konstruktivizam 1 danas. Pedocentrizam akcenat stavlja na ucenika, na
otkrivanje, konstruisanje znanja a ne na mehanic¢ko ucenje i zapamcivanje, pa
se fokusira na sposobnosti ucenika koji samostalno formira znanje
(Dmitrijev, 2008). Nastava se ostvaruje posredstvom delanja a sadrzaji
obrazovanja povezuju se sa prakti¢nim zivotom ucenika i sa njihovim
interesovanjima.

Kao teorija ucenja, konstruktivizam objaSnjava proces ucenja,
ukljuujuéi ucenje na individualnom nivou, kao i ufenje u druStvenom
kontekstu. Pojedini autori (Gatt & Vella, 2003) smatraju da je prednost
konstruktivizma u njegovoj jednostavnoj primeni u praksi unutar ucionice.
Osnovi cilj teorije konstruktivizma u nastavi odnosi se na Kkreiranje
kurikuluma koji podsti¢e efikasno ucenje. Mnogi naucnici iz razlicitih
disciplina doprineli su razvoju konstruktivizma, medutim, konstruktivisticke
obrazovne ideje uglavnom su proizasle iz rada Zana Pijazea i Lava
Semjonovica Vigotskog (Bentley, 2003; Ljubojevi¢, 2012; Palmer, 2005).
Unutar konstruktivisticke teorije razvijeni su razli€iti pristupi i interpretacije.
U literaturi se najces¢e spominju dva njegova pravca: socijalni i individualni

(Juki¢, 2013; Palmer, 2005).
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Socijalni konstruktivizam

U nizu teorija kojima se pokuSavaju objasniti priroda znanja, putevi
njegovog pronalazenja, usvajanja 1 najefikasnije primene, socijalni
najpotencijalnijih pristupa (Pordi¢ i Skrbi¢, 2014). Socijalni konstruktivisti
polaze od toga da je znanje socijalni konstrukt i zbog toga pridaju veliki
znacaj grupnom ili timskom radu u kojem se ucenici ukljucuju u dijalog i uce
da izrazavaju svoje misli. Jedan od oblika grupnog rada je kooperativna
nastava koja zahteva zajedni¢ko odlucivanje, komunikaciju, umecée vodenja
dijaloga, prihvatanje odgovornosti za svoje odluke i za ostvarene rezultate. U
okviru kooperativne nastave naglaseni su solidarnost, odgovornost za drugog,
osetaj za zajednicki rad, pruzanje pomoci, odsustvo suparniStva. Uz to,
odrzavaju¢i potrebu za timskim radom, socijalni konstruktivisti akcenat
stavljaju 1 na saradnju ucenika u nastavi a ne na takmicenje i konkurenciju.
Nastavnik pomaZe uceniku u njegovoj saznajnoj delatnosti u nastavnom
procesu. Vise nastavnika razliitith odeljenja zajedno planiraju Cas, biraju
metode 1 sadrzaje, formiraju tim, saraduju 1 utemeljuju osecaj zajedniStva
karakteristican za timsku nastavu (Dmitrijev, 2008). U $koli orijentisanoj ka
saradnji nastava je usredsredena na procese reSavanja problema i
podrazumeva zajednicko reSavanje, dok je u tradicionalnoj Skoli orijentisanoj
ka takmicCenju nastava fokusirana na tane odgovore ostvarene na
individualnoj osnovi. Socijalni konstruktivizam tako reflektuje teoriju decijeg
razvoja koja se individualno smesSta u odredeni sociokulturni kontekst
(Milutinovi¢, 2011).

U jezgru socijalnog konstruktivizma jesu interpsihicki procesi,

odnosno razgovor izmedu dve ili vise individua. Razvoj pojedinca proizlazi
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iz socijalnih interakcija (Juki¢, 2013). U skladu sa takvim shvatanjem,
socijalni konstruktivisti vide znanje kao proizvod socijalnih procesa i
upotrebe jezika. Ovaj pristup bazira se na ideji da Skola ne samo da poucava
akademski kurikulum, ve¢ i da razvija pojedine diskurse kojima pojedinci
raspolazu u okviru svoje kulture (Milutinovi¢, 2011). Znanje se stice i
konstruiSe - komunikacijom i interakcijom pojedinaca s okolinom, odnosno
socijalno-kulturnim okruzenjem (Juki¢, 2013; Milutinovi¢, 2011). Vigotski,
kao jedan od istaknutih predstavnika socijalnog konstruktivizma, za
kognitivni razvoj svake individue naglasava znacaj uticaja jezika i kulture.
Rec¢ je o uverenju da kroz jezik i kulturu ljudi sti¢u iskustvo, komuniciraju,
percipiraju i1 razumeju svet oko sebe. Otuda konstruktivisticko shvatanje
deteta kao subjekta vlastitog razvoja rezultira pojavom ‘“‘samoaktivhog
subjekta” u konceptu “samosocijalizacije” (Juki¢, 2013: 243). U oblasti
obrazovanja autori se naj¢e$¢e oslanjaju na socijalni konstruktivizam upravo
u tradiciji Vigotskog, koji akcenat stavlja na socijalne i kontekstualne osnove
ucenja. Dakle, socijalni konstruktivizam pridaje veliki znacaj uticaju drustva
I kulture na proces ucenja. Temelj socijalno-konstruktivistiCke perspektive
predstavlja stav da se ljudsko znanje razvija u druStvenim situacijama

(Milutinovi¢, Zukovi¢, Lungulov, 2011).

Individualni konstruktivizam

Prema zastupnicima individualnog konstruktivizma, ucenje
predstavlja proces samoregulacije putem refleksije i samoregulacije, a znanje
se konstruiSe izvan uticaja socijalno-kulturnog konteksta. Ovaj pravac
konstruktivizma tumaci se principima individualne konstrukcije stvarnosti

(Juki¢, 2013). Stavljaju¢i akcenat na intrapsihicke kognitivne procese,
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individualni konstruktivizam na ovaj nacin predstavlja sistem objasnjenja o
tome kako ucenik kao pojedinac rekonstruiSe i usvaja znanje. Koreni ove
forme konstruktivizma pocivaju na teoriji kognitivnog razvoja Pijazea:
ucenik aktivno rekonstruiSe znanje na individualan nacin (Glasersfeld, 1989;
Milutinovi¢, 2015). Pijazeovo shvatanje kognitivnog razvoja ima veliki uticaj
na ucenje i nastavu i predstavlja osnovu za razvoj uéenja putem otkrica i
heuristickog modela nastave (Ljubojevi¢, 2012). Znanje se u ovom slucaju
posmatra kao proaktivna konstrukcija organizma koji saznaje. Ucenje i razvoj
razmatraju se kao pitanja individualnog formiranja znacenja. UcCenik se
posmatra kao aktivan pojedinac koji se putem asimilacije i akomodacije
adaptira spoljasnjem svetu, i koji u tim procesima kreira nove saznajne
strukture. Ucenjem se obezbeduje nastajanje novih struktura i unapredivanje
starih (Milutinovi¢, 2016). 1z toga proizlazi da je u nastavi potrebno
uvazavati individualne razlike medu ucenicima i prilagodavati se njithovom

kognitivnom razvoju i onome §to oni ve¢ znaju.

KONSTRUKTIVISTICKI PRISTUP U NASTAVI

Razmatranje konstruktivizma u obrazovanju donosi brojne promene u
videnju obrazovanja kao kulturno konstruisane realnosti razli¢itih perspektiva
I interpretacija. Konstruktivizam u obrazovanju posmatra se kao teorija
ucenja 1 pouCavanja koja obecava, kao pristup koji redefiniSe kurikulum, te
kao pristup koji ima potencijal u obrazovanju nastavnika. Konstruktivizam se
najpre pojavio kao teorija ucenja, a potom se progresivno prosirio na druga
podrucja i razvio se u teoriju poucavanja i teoriju obrazovanja, odnosno u
pedagosku teoriju (Babi¢, 2007).

Ucestali problem i kriza danasnje Skole ogledaju se u neusaglasenosti

nastavnih sadrzaja, znanja 1 svakodnevnih iskustava ucenika, ali i
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nepovezanosti sadrzaja usvojenih unutar razli¢itth nastavnih predmeta.
Nastava je troma, inertna, izolovana od drustvenih zbivanja i socio-kulturnih
promena; ona ne povezuje i ne kreira uzro¢no-posledi¢ne veze u vremenu i
prostoru izmedu dogadaja, pojava i pojmova. U tom okviru se ne moze
ocekivati da u€enici mogu samostalno misaono povezati i preraditi znanja
koja im se u nastavi prezentuju kao nepovezani delovi nau¢no uobli¢ene
stvarnosti, odvojeni u strogo definisane predmete (Juki¢, 2013: 245). Re€ je o
tome da bi nastavne aktivnosti trebalo da odrazavaju stvarno, odnosno
zivotno ucenje a ne tradicionalne akademske zadatke; ucenje treba da bude
konstruktivno i samoregulisano a ne reproduktivno, dok nastava mora biti -
socijalni, kulturni i interpersonalni proces a ne samo kognitivni (Simié-Sasi¢,
2011). Konstruktivisticke teorije ucfenja, medutim, imaju razliCite
interpretacije, s jo$ brojnijim implikacijama na Skolsku praksu. Milutinovi¢
(2009: 271) navodi da se ovo odnosi na pristupe koji su orijentisani ka
uceniku 1 njegovom jedinstvenom iskustvu kao Sto su, na primer, ucenje
otkrivanjem, projektna 1 problemska nastava, samoupravljeno ucenje,
kooperativno ucenje. U tom smislu, moglo bi se re¢i da konstruktivisticka
pedagogija predstavlja nastavak teznji za realizacijom pedagoskih ideja
progresivizma.

Medu konstruktivistima postoje razliita shvatanja o procesu
konstruisanja znanja, ali postoji i fundamentalna saglasnost oko nekoliko
zajednickih pretpostavki relevantnih za poucavanje 1 ucenje: pojedinac
konstruiSe vlastita znacenja stvarnosti te postoji aktivan stav osobe koja uéi;
ucenje zavisi od prethodnih iskustava; uloga socijalne interakcije u procesu
ucenja je krucijalna; uspesno i efikasno ucenje ostvaruje se u autenticnom

okruzenju (Milutinovi¢, 2009). U nastavi utemeljenoj na konstruktivizmu
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obraca se paznja na reSavanje visestrukih problema povezanih sa zivotnim
situacijama, ¢ime se ostvaruje razumevanje novih znanja i mogucnost njihove
primene. Takode, podsti¢e se kolektivno ucenje koje podrazumeva ucesce
ucenika u grupama a znanja se sticu kroz interakciju sa sadrzajem i okolinom

(Jukié, 2013).

Uloga konstruktivistickog nastavnika

Ako se u obrazovnom procesu krene od interesovanja i aktivnosti
ucenika, menja se i uloga nastavnika. Nastavnik ne prenosi informacije koje
su zapisane prema unapred propisanom kurikulumu, ve¢ treba da dozvoli da
ucenici u¢e ono za Sta pokazuju interesovanje. Nastavnik obezbeduje
situacije 1 uslove kroz koje ucenici uce iz vlastitog iskustva (Milutinovi¢,
2008), pomocu reSavanje problema, 1 kroz kriticko, analiti¢ko 1 kreativno
reagovanje 1 odnoSenje prema sadrzaju (Matijevi¢, 2012). Dakle, nova uloga
nastavnika posebno dolazi do izraZzaja u kreiranju sredine za ucenje, Sto
pospesuje razvoj kognitivnih sposobnosti ucenika, podstice motivaciju za
ucenje, omogucava uspesan tok ucenja, unapreduje samostalni rad ali 1
saradnju i komunikaciju (Rodek, 2011). Dakle, pod uticajem konstruktivizma
1 stava da se uceniku znanje ne moze dati niti direktno preneti u gotovom i
unapred odredenom obliku, uloga nastavnika u Skoli nije da predaje znanje,
ve¢ da organizuje 1 da vodi proces ucenja ucenika (Lalovi¢, 2009). Stoga se
nastavnik viSe ne nalazi u centru paznje, ve¢ se u srediStu nastavnog procesa
nalaze aktivnosti koje obavljaju ucenici kao subjekti vaspitno-obrazovnog
procesa.

DzZeklin Grenon Bruks i Martin Bruks (Brooks & Brooks, 2005)
opisuju postupke i nacine ponaSanja karakteristicne za konstruktivistickog

nastavnika u ucionici. Naime, nastavnik zanemaruje svoju ulogu predavaca i
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prihvata inicijativu ucenika da trazi smislene veze, formuliSe pitanja,
analizira i1 daje odgovore. Od nastavnika se oCekuje da proces ucenja dovodi
u vezu sa realnim i postoje¢im problemima. Ova koncepcija podrazumeva
ukljucivanje ucenika u dijalog, ohrabrivanje da postavljaju pitanja jedni
drugima, kao i oblikovanje uslova da iznose svoje ideje i kreiraju nova
shvatanja. Dakle, aktivna uloga nastavnika nije zanemarena i sastoji se u
tome da pomogne uceniku da konstruiSe znanja pruzanjem oruda koja ce
reSavanja problema i istrazivanja. Sve to zajedno ukazuje na sklonost
konstruktivisticke pedagogije dijaloskoj i heuristickoj nastavi (Milutinovié,
2009).

Istrazivanja osnovnih teznji razvoja obrazovanja (American
Psychological Association, 1997) ukazuju na to da se brojne promene u
okviru danasnjeg obrazovanja oslanjaju na konstruktivisticki model, prema
kojem se znanje usvaja aktivnim konstruisanjem i re§avanjem problema, §to
kod ucenika razvija kreativnost, samostalnost i nezavisnost u misljenju.
Razmatranja o prihvatanju konstruktivistickih ideja u nastavi nalaze se u
istrazivanjima koja preispituju uverenja nastavnika o konstruktivistiCkom 1
tradicionalnom ucenju. Rezultati nekih istrazivanja (Bay et al, 2014)
pokazuju da nastavnici prihvataju konstruktivisticki pristup nastavi na
visokom nivou a tradicionalni pristup na srednjem nivou. Takode, uoceno je
da nastavnici na vrlo visokom nivou prihvataju socijalni konstruktivizam,
kognitivni na visokom a na srednjem nivou radikalni konstruktivizam. Druga
istrazivanja (Lee, Zhang, Song & Huang, 2013; Sang, Valcke, Braak &
Tondeur, 2009) pokazuju da Kkonstruktivisticki pristup predstavlja

dominantnu koncepciju nastave i ucenja nastavnika. Pri tome, rezultati
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istrazivanja ukazuju na to da nema razlike izmedu nastavnika i nastavnica u
usvajanju konstruktivistickih obrazovnih uverenja a, nasuprot tome, uvidaju
se znacajne razlike po pitanju tradicionalnih uverenja koja nastavnici ¢eSce
zastupaju od nastavnica (Sang, Valcke, Braak & Tondeur, 2009). S druge
strane, pokazalo se da godine iskustva rada nastavnika u nastavi nemaju
znacajnu ulogu za prihvatanje konstruktivisti¢kih, odnosno tradicionalnih
uverenja.

U celini posmatrano, prihvatanje konstruktivistickog pristupa uc¢enju u
kreiranju savremene Skolske prakse za nastavnika predstavlja proces u kojem
njegova uloga dobija nova znaCenja. Nastavnik postaje voditelj, motivator,
saradnik, sa-istrazivag, facilitor stvaranja ideja, stavova, misljenja i vrednosti.
Na osnovu analize konstruktivisti¢kih ideja u obrazovanju, moze se zakljuciti
da je - iako konstruktivisticke teorije u centar nastave stavljaju ucenika -
uloga nastavnika veoma bitna. Od nacina rada nastavnika, od toga koliko je
spreman za saradnju i otvoren za primenu razli¢itih metoda rada zavisi koliko
¢e ucenici biti ukljuceni u proces ucenja, koliko ¢e biti u ulozi konstruktora
sopstvenih znanja i da li ¢e biti motivisani da preuzmu aktivnu ulogu u

nastavnom procesu.

METODOLOSKA ORIJENTACIJA

Cilj istrazivanja

Cilj istrazivanja jeste da se utvrdi prisutnost elemenata
konstruktivisti¢kih ideja u nasSoj Skolskoj praksi, sa fokusom na proucavanje
otvorenosti nastavnika za primenu razliitih metoda rada i saradnju sa

ucenicima u toku procesa ucenja. Cilj se odnosi i1 na utvrdivanje
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angazovanosti 1 reakcija uCenika u odnosu na aktuelan pristup radu
nastavnika. Iz navedenog cilja proistakli su slede¢i zadaci istrazivanja:
- utvrditi uCestalost primene konstruktivistickih, odnosno tradicionalnih
metoda rada u nastavi,
- sagledati da li postoji razlika u opredeljenosti nastavnika za socijalni ili
individualni konstruktivizam u radu sa uc¢enicima;
- sagledati angaZovanost i zainteresovanost ucenika i njihovu ulogu u
procesu ucenja i poucavanja u odnosu na aktuelan pristup rada

nastavnika.

Instrument

U skladu sa postavljenim ciljem i zadacima istrazivanja, konstruisan
je protokol posmatranja za snimanje, analiziranje i procenjivanje prisustva
elemenata konstruktivizma na ¢asovima redovne nastave. Protokol se sastoji
iz Cetiri dela. Prvi deo obuhvata opste podatke o nastavniku, uzrastu ucenika,
broju ucenika u odeljenju te o nastavnom predmetu. Drugi deo protokola
odnosi se na prisutnost konstruktivistickih elemenata na Casu. Prisustvo
elemenata konstruktivizma definisano je slede¢im kategorijama: da li na ¢asu
nastavnik primenjuje razli¢ite oblike i metode rada uz upotrebu raznovrsnih
nastavnih sredstava i materijala; da li na ¢asu daje primere koji podsticu
radoznalost i koji su povezani sa iskustvom ucenika; da li se provera znanja
ucenika vrSi u toku procesa ucenja; da li nastavnik podstiCe ucenike da
postavljaju pitanja 1 diskutuju, to jest da li se u€enici ohrabruju da iznose
svoja miSljenja i zapazanja; da li je nastavnik spreman za komunikaciju i

saradnju.
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Tre¢i deo protokola usmeren je na posmatranje prisutnosti elemenata
socijalnog, odnosno individualnog konstruktivizma. U tom okviru,
posmatrani su sledec¢i elementi: da li nastavnik podsti¢e u¢enike na traganje
za odgovorima i reSenjima u grupi i da li ohrabruje saradnju medu ucenicima;
da li je na ¢asu dominantan grupni ili timski rad 1 da li je izraZena solidarnost,
saradnja 1 pruzanje pomoc¢i medu ucenicima; da li se znanje stice 1 konstruise
kroz medusobnu interakciju; da li se na Casu podsti¢e zajednicko traganje za
reSenjem ili aktivno rekonstruisanje znanja na individualan nacin.

Cetvrti deo protokola posveéen je ucenicima u pogledu pracenja
njihove reakcije na realizaciju nastavnog ¢asa od strane nastavnika. Za ovaj
deo definisane su sledece kategorije: da li u€enici postavljaju pitanja i traze
od nastavnika objasnjenja, to jest da li su ucenici kreativni i intelektualno
radoznali; da 1i tokom c¢asa ucCenici analiziraju 1 tragaju za reSenjem
problema; da li ucenici raspravljaju o nastavnom sadrzaju i polemiSu
medusobno 1 sa nastavnikom; da li u€enici iznose zaklju¢ak o postavljenom
problemu; da li u€estvuju u planiranju nastavnih aktivnosti 1 u izboru

sadrZaja; da li u€enici aktivno ucestvuju u procenjivanju svog rada.

Uzorak

Uzorak ispitanika je prigodan i sacinjavali su ga nastavnici i uéenici
osnovne $kole ,,Zarko Zrenjanin®. Uzorkom je obuhvaceno deset nastavnika
razli¢itih obrazovnih profila. Istrazivanje je sprovedeno u septembru 2017.
godine u 8koli ,,Zarko Zrenjanin“ u Zrenjaninu. Ispitiva je prisustvovao
nastavnim casovima 1 sistematski posmatrao tok nastave uz primenu

protokola posmatranja.
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REZULTATI ISTRAZIVANJA

U nastavku rada predstavljeni su rezultati s obzirom na postavljene
istrazivacke zadatke. Prvi zadatak istrazivanja odnosio se na utvrdivanje
ucestalosti primene konstruktivistickih elemenata u nastavi. Rezultati
istrazivanja pokazuju da - od ukupnog broja posecenih ¢asova - jedna trec¢ina
ukljucuje primenu elemenata konstruktivizma u obradi nastavnog sadrzaja
(uz znacajno isticanje svih stavki iz protokola), dok je na dve treine Casova
prisutan tradicionalni pristup u obradi nastavnih sadrzaja (nema znacajnog
isticanja protokolarnih stavki). Konkretno, na nastavnim ¢asovima na kojima
je zapazeno prisustvo elemenata konstruktivizma uoceno je da nastavnik
postavlja pitanja i1 diskutije sa ucenicima pri obradi nastavnog sadrzaja.
Primeri su sa Casova: Zasto nam je svima vazna voda? i U kom agregatnom
stanju moze biti? Na ovim ¢asovima uocen je interaktivni stil rada nastavnika
te otvorena komunikacija i saradnja sa ucenicima. Dobijeni rezultati
istrazivanja pokazuju da ne postoji razlika u prisutnosti elemenata
konstruktivizma u nastavi u odnosu na varijable nastavni predmet i uzrast
ucenika. Prisutnost elemenata konstruktivizma u nastavi ne zavisi ni od
varijable broj ucenika u odeljenju buduéi da su protokolom sistematskog
posmatranja uoc¢eni primeri tradicionalnih nastavnih ¢asova koji se odvijaju u
odeljenjima sa malim brojem ucenika. Naime, u ¢etiri od sedam posmatranih
Casova u okviru kojih je konstatovano prisustvo tradicionalnih elemenata u
nastavi - broj u¢enika u odeljenju bio je maksimalno Cetrnaest.

Kada je re¢ o drugom istrazivackom zadatku koji se odnosi na
sagledavanje razlika u opredeljenosti nastavnika za socijalni ili individualni
konstruktivizam u radu sa ucenicima, rezultati pokazuju da nastavnici u radu

sa ucenicima pretezno primenjuju elemente socijalnog konstruktivizma. Tri
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nastavna Casa (od ukupno deset) mogla bi se okarakterisati kao
konstruktivisticka, a u okviru njih prisutno je viSe elemenata socijalnog nego
individualnog konstruktivizma. Ucenje se u okviru tih nastavnih casova
odvija kroz saradnju i uz pomo¢ odrasle kompetentne osobe, te je u ovom
slu¢aju re¢ o ko-konstrukciji znanja. Saradnja medu ucenicima, spontano
formiranje grupa i zajednic¢ko reSavanje problema su zapazene karakteristike
koje potvrduju dominantno prisustvo socijalnih elemenata konstruktivizma.
Takode, kvalitetna komunikacija izmedu ucenika i izmedu nastavnika i
ucenika, kao 1 otvorena diskusija, svedoCe o naklonjenosti nastavnika
socijalnom konstruktivizmu.

Tredi istrazivacki zadatak odnosio se na sagledavanje angazovanosti i
zainteresovanosti u¢enika i na njihovu ulogu u procesu uc¢enja i poucavanja u
odnosu na aktuelan pristup radu nastavnika. Dobijeni rezultati istrazivanja
pokazuju da postoje odredene razlike u opazenoj ulozi uc¢enika u nastavnom
procesu u zavisnosti od nac¢ina rada nastavnika. Posmatranjem tradicionalnog
nacina rada 1 pracenjem pojedinacnih stavki iz protokola, uo€eno je da su
ucenici na ovim ¢asovima mirni, tihi 1 da samostalno rade zadatke. Oni nisu
aktivni, ne postavljaju pitanja, ne ucestvuju u procesu ucenja jer nisu ni dobili
priliku da se angaZzuju. Takode, na ovim Casovima uoceno je odsustvo
interakcije 1 medusobne komunikacije. Posmatranjem je primeceno da su u
okviru nastavnih Casova u kojima su prisutni elementi konstruktivizma
ucenici u vecoj meri zainteresovani za nastavne ¢asove. Konkretan primer
Casa za koji su ucenici pokazali veliko interesovanje jeste ¢as realizovan
pomoc¢u mapa uma u kojem se nastavni sadrzaj obradivao kroz diskusiju.
ZapaZzena je 1 sloboda iznoSenja vlastitog misljenja, mogucénost kreiranja

znanja, radoznalost za obradu nastavnog sadrzaja, te ucenje kroz licnu
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aktivnost. Primec¢eno je i da su ucenici na nastavnim ¢asovima u kojima se
primenjuju elementi konstruktivizma u ve¢oj meri ukljuceni u proces ucenja

nego na ¢asovima koji se odvijaju na tradicionalni nacin.

RASPRAVA

Cilj ovog rada bio je da se ispita realno stanje savremene Skolske
prakse, sa fokusom na organizaciju 1 izvodenje nastavnog procesa.
Realizacijom kvalitativnog istrazivanja nastojalo se do¢i do saznanja da li se
u nasoj nastavnoj praksi primenjuju elementi konstruktivizma i utvrditi da li
postoji razlika u delovanju i aktivnosti ucenika kada se nastava izvodi putem
konstruktivistiCkog modela ili kada se izvodi u tradicionalnim okvirima. U
tom smislu, osnovna ideja bila je da se istraze dominantne aktivnosti
nastavnika u ucionici, kao 1 da se utvrdi koje moguénosti i podsticaje one
pruzaju ucenicima u procesu ucenja. Rezultati istrazivanja ukazuju na to da
primena konstruktivistiCkih elemenata u nastavnom procesu u vecoj meri
podstice li€no angazovanje 1 aktivno ucestvovanje ucenika u procesu
usvajanja znanja u odnosu na tradicionalnu nastavu. Primena elemenata
konstruktivizma u nastavnom procesu olakSava uklju¢ivanje ucenika u proces
sticanja sopstvenog znanja, podsti¢e radoznalost te usmerava i zadrzava
njegovu paznju na nastavni sadrzaj. Rezultati istraZivanja na ispitanom
uzorku pokazuju da se u naSoj Skolskog praksi dovoljno ne uocavaju
karakteristike konstruktivistickog poucavanja 1 ucenja. Naime, u redovnoj
nastavi uoCena je c¢eS¢a primena elemanata tradicionalne nego
konstruktivisticke nastave.

U razmatranju pitanja unapredivanja kvaliteta nastave s obzirom na

ulogu nastavnika, znacajno je da promene u obrazovno-vaspitnom sistemu
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zavise od nastavnika jer je on taj koji prihvata inovaciju, planira ju i realizuje
u svom radu. Otuda se moze re¢i da je za sprovodenje promena u savremenoj
nastavi klju¢no obrazovanje i osposobljavanje nastavnika za primenu novih,
interaktivnih metoda ucenja i poucavanja. Re¢ je o tome da od nacina rada
nastavnika, od toga koliko je on spreman za saradnju i otvoren za primenu
razli¢itih nastavnih metoda, zavisi koliko ¢e ucenici biti ukljuceni u proces
ucenja i koliko ¢e biti u ulozi konstruktora sopstvenih znanja. Uzimajuéi u
obzir sve reCeno i na osnovu analize rezultata istrazivanja, moze se
konstatovati da primena konstruktivistickih elemenata u nastavi postavlja
nove zahteve pred nastavnika; trazi se odbacivanje tradicionalane uloge
predavaca i nastavnik se karakteriSe kao saradnik i facilitator znanja. Ovakav
odnos zagovara partnerstvo, otvorenu i dvosmernu komunikaciju izmedu
nastavnika i ucenika, a osnovna uloga nastavnika je da obezbedi povoljnu
sredinu i efikasne aktivnosti koje razvijaju nezavisnost u radu i motivaciju
ucenika za ucenje (Kostovi¢, 2005). Primenom tehnike sistematskog
posmatranja uo¢eno je da ucenici iz niza metoda 1 razli¢itih tehnika tokom
interaktivnih aktivnosti u nastavi grade vlastite strategije ucenja 1
konstrukcije znanja, koje transferom primenjuju na srodne sadrzaje, te se
usvajanje funkcionalnih znanja ostvaruje u vecoj meri. Dakle, moze se
zakljuciti da angazovanost 1 zainteresovanost ucenika za nastavni sadrzaj u
velikoj meri zavise od kreiranja podsticajne sredine za ucenje, to jest od

oblikovanja prilika za aktivnost ucenika u procesu ucenja.

ZAKLJUCNA RAZMATRANJA
Rezultati sprovedenog istrazivanja upucuju na znaaj primene
konstruktivistickih elemenata u redovnoj nastavi radi podsticanja interaktivne

komunikacije, ve¢e motivisanosti ucenika za ucenje i njihovo angazovanje u
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procesu ucenja. Pomenuti kvalitet nastave odnosi se na centralnu ulogu
ucenika u procesu sticanja znanja, njihovu samostalnost i kreativnost u radu.
U tom okviru rezultati sprovedenog istrazivanja ukazuju na vaznost
podsticanja nastavnika na primenu elemenata konstruktivizma u nastavi, na
uvodenje inovacija i raznovrsnih nastavnih strategija, metoda i postupaka.
Kada je re¢ o ograni¢enjima ovog istraZzivanja, njime je obuhvacen
mali uzorak, te se dobijeni rezultati ne mogu generalizovati. Nadalje, posto je
u pitanju sistematsko posmatranje, treba uzeti u obzir moguénost uticaja
istrazivaca na ponasanje ucenika i nain rada nastavnika. U tom smislu
postavlja se pitanje da li bi primena nekog drugog instrumenta dala drugacije
rezultate. Zato bi bilo znacajno u narednim istrazivanjima obuhvatiti veéi
uzorak ¢ime bi se stekao jasniji uvid u nastavnu praksu nasih $kola. Takode,
bilo bi vaZno ispitati da li godine radnog staZa nastavnika 1 njihovo stru¢no
usavriavanje ostvaruju uticaj na pristup nastavi. Cini se da bi bila zna¢ajna
jedna obuhvatnija studija utemeljena na kvalitativnoj ali i kvantativnoj
metodologiji usmerenoj na prikupljanje detaljnijih podataka o ishodima,
odnosno o efektima ucenja u nastavi u kojoj se primenjuju elementi
konstruktivizma. Rezultati takvih istrazivanja bili bi veoma znacajni za

kreiranje kurikuluma inicijalnog obrazovanja i usavrSavanja nastavnika.

IDEAS OF CONSTRUCTIVISM IN THE CONTEMPORARY SCHOOL PRACTICE
ABSTRACT

This paper presents the current situation of contemporary school practice, with a focus on
organizing and carrying out the teaching process. The aim is to determine the frequency of
application of the constructivist and traditional elements in teaching, as well as to examine
the engagement and interest of students and their role in the process of learning and teaching,
in relation to the current approach of the teachers' work. The research was conducted on a
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sample of ten primary-school teachers, and the instrument used was an observation protocol
that was created for the purpose of this research.

The results of the research emphasize the dominance of traditional elements over the
constructivist elements in the current school practice. The results also show that teaching
with the elements of constructivism contains an increased curiosity and motivation of
students for the teaching content, and their greater involvement in teaching. It has been
concluded that the current situation of the school practice is in the spirit of traditional work,
and that enrichment of teaching with constructivist elements can result in interactive
communication in the classroom, and put students into the position of engaged individuals.

KEY WORDS: constructivism, teacher, systematic observation, school practice, student.



IDEJE KONSTRUKTIVIZMA U SAVREMENOJ SKOLSKOJ PRAKSI | 147

REFERENCE

American  Psychological ~ Association  (1997).  Learner-Centered
psychological principles: A framework for school redesign and
reform. Washington, DC: American Psychological Association.
Retrieved February 27, 2018 from the World Wide Web
http://www.apa.org/ed/governance/bea/learner-centered.pdf

Babi¢, N. (2007). Konstruktivizam i pedagogija. Pedagogijska istrazivanja, 4
(2), 217-229.

Bay, E., Ilhan, M., Zeynep, A., Kinay, 1., Yigit, C., Kahramanoglu, R., et al.
(2014). An investigation of teachers’ beliefs about learning. Croation
Journal of Education, 16(Sp.Ed.No.3), 55-90.

Bentley, L. M. (2003). Introducing critical constructivism: Critical
consciousness through a critical constructivist pedagogy. Mexico
City: American Educational Studies Association.

Brooks, J. G., & Brooks, M. (2005). In search of understanding: The case for
constructivist classrooms. Alexandria: Association for Supervision
and Curriculum Development.

Vilotijevi¢, M., 1 Vilotijevi¢, N. (2014). Vrednovanje kvaliteta rezultata 1
procesa ucenja. Inovacije u nastavi, 27(4), 21-30.

Gatt, S., & Vella, Y. (2003). Constructivist teaching in primary school:
Examples in social studies, science, mathematics, design and
technology and ICT. Malta: Agenda Publishers.

Glasersfeld, E. von. (1989). Cognition, construction of knowledge, and
teaching. Syntese, 80 (1), 121-140.

Dmitrijev, D. G. (2008). Konstruktivisticki diskurs u teoriji sadrzaja
obrazovanja u SAD. Pedagogija, 63(3), 347-356.



148 | Olja Dzinki¢, Jovana Milutinovi¢

Pordi¢, D., i Skrbi¢, V. (2014). Socijalni konstruktivizam u obrazovanju —
uvod u multikulturalno obrazovanje. U: I. Zivanéevi¢ Sekeru$ (ur.),
Drugi  medunarodni interdisciplinarni  skup mladih naucnika
drustvenih i humanistickih nauka KONTEKSTI (str. 509-522). Novi
Sad: Filozofski fakultet, Univerzitet Novi Sad. Retrieved May 20,
2018 from the World Wide Web http://digitalna.ff.uns.ac.rs/sadrzaj/
2015/978-86-6065-338-5

Juki¢, R. (2013). Konstruktivizam kao poveznica poucavanja sadrzaja
prirodoznanstvenih i drustvenih predmeta. Pedagogijska istrazivanja,
10 (2), 241-263.

Kostovi¢, S. (2005). Vaspitni stil nastavnika. Novi Sad: Savez pedagoskih
drustava Vojvodine.

Lalovi¢, Z. (2009). Nasa Skola — metode ucenja — nastave u skoli. Podgorica:
Zavod za Skolstvo.

Lee, J., Zhang, Z., Song, H., & Huang, X. (2013). Effects of epistemological
and pedagogical beliefs on the instructional practices of teachers: A
Chinese perspective. Australian Journal of Teacher Education,
38(12), 120-146.

Ljubojevi¢, D. (2012). Konstruktivisticka paradigma kao nova teorijska
osnova za usvajanje stranih jezika. U: Zbornik radova sa
medunarodnog naucnog skupa Filoloska istraZivanja danas (str. 96-
113). Beograd: Filoloski fakultet u Beogradu.

Matijevi¢, M. (2012). Multimedijska i konstruktivisti¢ka didaktika u ucionici
iz 19. stolje¢a. U: N. Hrvati¢ & A. Klapan (ured.), Pedagogija i
kultura: teorijsko-metodoloska odredenja pedagogijske znanosti,
svezak | (str. 289-297). Zagreb: Hrvatsko pedagogijsko drustvo.



IDEJE KONSTRUKTIVIZMA U SAVREMENOJ SKOLSKOJ PRAKSI | 149

Milutinovi¢, J. (2008). Ciljevi obrazovanja i ucenja u svetlu dominantnih
teorija vaspitanja 20. veka. Novi Sad: Savez pedagoskih drustava
Vojvodine.

Milutinovi¢, J. (2009). Progresivizam u obrazovanju: teorija i praksa. Zbornik
Instituta za pedagoska istrazivanja, 41(2), 264-283.

Milutinovi¢, J. (2011). Socijalni konstruktivizam u oblasti obrazovanja i
uéenja. U Zbornik Instituta za pedagoska istrazivanja (177-194). Novi
Sad: Filozofski fakultet.

Milutinovi¢, J. (2015). Kriticki konstruktivizam — koncepcija i mogucnosti u
oblasti obrazovanja. Nastava i vaspitanje, 64(3), 437-451.

Milutinovi¢, J. (2016). Socijalni i kriticki konstruktivizam u obrazovanju.
Novi Sad: Filozofski fakultet.

Milutinovi¢, J., Zukovi¢, S., i Lungulov, B. (2011). Socijalni konstruktivizam
kao teorijski okvir prakse inkluzivnog obrazovanja. Pedagogija,
66(4), 552-561.

Palmer, D. (2005). A motivational view of constructivist — Informed
teaching. International Journal of Science Education, 27(15), 1853-
1881.

Rodek, S. (2011). Novi mediji i nova kultura u€enja. Napredak : casopis za
pedagogijsku teoriju i praksu, 152(1), 9-28.

Sang, G., Valcke, M., Braak, J. van., & Tondeur, J. (2009). Investigating
teachers educational beliefs in Chinese primary schools:
Socioeconomic and geographical perspectives. Asia-Pacific Journal
of Teacher Education, 37(4), 363-377.

Simié-Sagi¢, S. (2011). Interakcija nastavnik-u¢enik: teorije i mjerenja.

Psihologijske teme, 20(2), 233-260.






Zbornik Odseka za pedagogiju, Filozofski fakultet u Novom Sadu, Sveska 27 / 2018
Journal of Department of Pedagogy, Faculty of Philosophy, Novi Sad, No. 27 / 2018

Marica Z. Travar doi: 10.19090/z0p.2018.27.151-172
Pedagoski fakultet u Bijeljini, UDC: 159.953.5-053.4
Republika Srpska, Bosna i Hercegovina 373.2:159.953.5
Pero M. Spasojevié Originalni nau¢ni rad

STAVOVI RODITELJA PREDSKOLSKE DJECE O RANOM
UCENJU®

Apstrakt: Imajuéi u vidu pedagoski znacaj uticaja sredine na rast i razvoj djece u ranom
djetinjstvu najcesée se, kao kljucni faktori, navode porodica i institucije za predskolsko
vaspitanje i obrazovanje. U ovom radu autori se bave vise djelovanjem porodice buduci da se
medu roditeljima vrlo ¢esto uvidaju pogresna uvjerenja o moguénostima ranog ucenja
uopste. Nepovjerenje roditelja u moguénosti djelovanja na rast i razvoj ranim uéenjem mogu
biti pod uticajem razli¢itih socio-demografskih varijabli, kulture obiljezene tradicionalizmom
i uopste nasljedem kulturnih obrazaca porodice iz proslosti. S ciljem utvrdivanja stavova
roditelja o ranom ucenju, realizovali smo istrazivanje na uzorku 150 roditelja ¢ija djeca
pohadaju vrti¢ - kako bismo identifikovali njihove stavove o ovom pitanju. Primijenjena
metodologija odnosila se na otkrivanje razlika u stavovima roditelja o ranom ucenju s
obzirom na neka njihova socio-demografska obiljezja koja su pod snaznim dejstvom
kulturnog programa sredine. Rezultati istrazivanja pokazali su da razlike u stavovima
roditelja predskolske djece o ranom ucenju - s aspekta pola, broja ¢lanova porodice, broja
djece u porodici, redoslijeda rodenja djeteta u porodici i nivoa obrazovanja roditelja - nisu
statisticki znaCajne na ispitivanom uzorku. Dobijeni rezultati istrazivanja upucuju na
nekoliko vaznih pedagoskih implikacija koje su prikazane u radu.

Kljuéne rijeci: rano uéenje, stavovi roditelja, pedagoske implikacije.

UvoD

Porodica je, bez svake sumnje, institucija koja prva djeluje na djeciji
razvoj i ucenje, s obzirom na to da se dijete u njoj rada, provodi prve godine
Zivota 1 stiCe najranija iskustva. Ona je u svakom pogledu prva ,,sudbinska®,
sigurna 1 stabilna sredina koja djeluje na rast i razvoj intuitivno,
nasledivanjem kulturnih obrazaca sredine, znanjem 1 iskustvom ili u bliskoj

povezanosti sa profesionalcima u djecijim vrti¢ima. Posmatrajuéi porodicu iz
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perspektive savremenih drustvenih odnosa, zasigurno bi joj trebalo posvetiti
daleko viSe paznje u nau¢nim radovima i razvojnim projektima jer se u njoj
odvija proces primarne socijalizacije €iji su dometi, po svemu sudeéi, ipak
presudni i djelotvorni na sve kasnije faze vaspitanja i obrazovanja. Dakle,
rije¢ je 0 komplementarnom uticaju vrtica i porodice na ukupan rast i razvoj
djeteta, na efekte ranog ucenja u sloZenom sistemu vaspitanja, obrazovanja i
cjelozivotnog ucenja.

Predskolsko djetinjstvo je u postoje¢im nau¢nim izvorima i
zahvaljujuéi savremenim istraZivanjima u oblasti pedagogije i psihologije
ocijenjeno kao zlatno doba za razvoj (Kamenov i Spasojevi¢, 2008) a rano
ucenje kao jedan od najaktuelnijih izazova savremene pedagogije
(Spasojevi¢, Jeftovi¢ i Cvjetkovié, 2013). U vezi s tim, javlja se potreba
preispitivanja postoje¢ih prakticnih rjeSenja 1 modela za rano ucenje u
porodici, jer porodica postaje sve vaznija 1 odgovornija za razvoj djece
budué¢i da veliki broj predskolaca u nasoj zemlji ne pohada vrti¢. U Strategiji
razvoja obrazovanja Republike Srpske za period 20162021 postoji podatak
da se obuhvat djece institucionalnim predskolskim vaspitanjem 1
obrazovanjem u nasoj zemlji, zabiljezen 2013/2014. godine, kre¢e izmedu
4% i 29%, zavisno od lokalne sredine. lako viSe zasnovana na intuiciji,
porodica je u svojim vaspitnim uticajima odgovorna i u stanju je da kreira
kvalitetan uce¢i ambijent i tako doprinese napredovanju djece u svim
aspektima razvoja. Medutim, uticaj porodice na rani djeciji rast i razvoj u
velikoj mjeri zavisi od stavova koje roditelji imaju o ranom ucenju.
Otezavajuca okolnost u pogledu uticaja porodice na djecu ogleda se u tome
da postoje dokazi da se protokom vremena smanjuje interesovanje roditelja

za svoju djecu. U jednoj kanadskoj studiji utvrdeno je da trecina ispitivanih
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roditelja ima optimalan pristup roditeljstvu, ali vremenom njihova
usmjerenost na djecu opada (Drummond, 2005). Ipak, vaznost roditelja u
procesu ranog ucenja ne moze se nadomjestiti ni najidealnijim fizickim
okruzenjem za ucenje. To su potvrdili roditelji i vaspitaci, ucesnici u jednoj
kvalitativnoj studiji koja je imala za cilj da utvrdi kako ovi ispitanici
procjenjuju vaznost fizickog okruzenja za proces ranog ucenja. Oni su
ukazali da je fizicko okruZenje vazno za rano ucenje i razvoj djeteta, ali je u
ovom procesu ipak najvazniji uticaj ljudskog faktora (Berris & Miller, 2011).
Drugim rije¢ima, dobre profesionalce u vrti¢ima nista ne moze zamijeniti, ali
sve vise postaje ,,nuzno* aktivno podrzavanje roditelja i izgradnja njihovih
kompetencija, upoznavanje i usvajanje njima primjerenih metoda kojima
mogu postati dio jedinstvenog vaspitno-obrazovnog procesa.

Kakve ¢e uslove porodica omoguciti za rano ucenje i razvoj, odnosno
kako ¢e se u Zivotnom ambijentu ponasati prema svom predskolcu, u velikoj
mjeri zavisi od stavova koje roditelji imaju prema ranom ucenju. U jednom
od istrazivanja sprovedenih u Hrvatskoj utvrdeno je da su socio-demografska
obiljezja zna€ajna za formiranje roditeljskog ponasanja prema predskolskoj
djeci. Broj djece u porodici pokazao se kao vazan prediktor roditeljskog
pozivitnog/negativnog ponasanja prema djeci, Sto vazi i za starost majke
(Stironja Bori¢, Ros¢i¢, Sedmak, Sepéevi¢c & Kerestes, 2011). U istom
istrazivanju utvrdeno je da postoje razlike u roditeljskom odnosu i ponasanju
prema djeci s obzirom na pol, a da je roditeljska podrska veoma vazna za
dje¢iji socio-emocionalni razvoj (Stironja Bori¢, et al. 2011). Prema drugim
istrazivanjima, slaba podrska, naroCito maj¢ina, moze negativno uticati na
djecije socio-emocionalno zdravlje i razvoj (Cooper, Masi, & Vick, 2009).

Da su stilovi roditeljskog ponasanja od velikog znacaja za djeciji
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intelektualni 1 socijalni razvoj na predskolskom uzrastu, potvrduju i drugi
autori. Od topline emocionalnih odgovora roditelja na pitanja i zahtjeve
njihovih predskolaca, bogatstva verbalnih poruka koje roditelji upucuju i
njegovanja i kultivisanja djecijih interesovanja zavisi podrska ranom ucenju u
razli¢itim aspektima razvoja (Landry SH, 2008).

Koliko je porodica vazna u kreiranju sveukupnih uticaja na ucenje i
razvoj predskolske djece dokazano je i u brojnim drugim istrazivanjima. U
jednoj studiji prikazani su rezultati istrazivanja koje je imalo za cilj da utvrdi
uticaj ranih matematickih iskustava steenih u porodici na vjestine pocetnog
racunanja u vrticu. Testiranje djece u razliitim aspektima razvoja vrSeno je
paralelno sa anketiranjem njihovih roditelja koji su odgovarali na pitanja o
pocetnim matematickim vjeStinama steCenim u porodici i 0 Svojim
o¢ekivanjima. Rezultati studije pokazali su jedinstven doprinos roditelja
djecijim matemati¢kim aktivnostima, kao i to da su roditeljska o¢ekivanja od
rane matematicke pismenosti odmah pored individualnih karakteristika
djeteta (Kleemans, Peeters, Segers & Verhoeven, 2012).

Kao jedan od najkrupnijih dometa razvoja na predskolskom uzrastu,
mnogi autori navode razvoj govora i ovladavanje maternjim jezikom
(Djacenko i Lavrentjeva, 1998; Tamis-LeMonda & Rodriguez, 2009).
Porodi¢no okruzenje je od presudnog znacaja za razvoj i ucenje govora, tvrde
autori, a narocito su vazna tri oblika porodi¢ne podrske ovom procesu. To su
zajednicko ucenje (Citanje literature, dnevne Stampe i sl), kvalitet roditeljskog
ponasanja 1 materijali za ucenje (npr. igratke i knjige koje odgovaraju
djecijem uzrastu). Porodi¢ne varijable koje mogu da uti¢u na kvalitet podrske

ucenju jezika u porodici su nivo obrazovanja roditelja i socio-ekonomski

status; zato bi kreatori obrazovne politike trebalo da budu usmjereni na
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podrsku porodicama i na¢inima na koje bi ona mogla da pomogne razvoj
govora kod djece (Tamis-LeMonda & Rodriguez, 2009). I Suzi¢ (2010)
smatra da je rani pocetak veoma vazan za buduce akademske uspjehe i
postignuca svakog pojedinca, a uspjeSnost tog starta, pored ostalog, zavisi i
od porodice odnosno roditelja. Ovaj autor zakljucuje da se bez uklju¢ivanja
roditelja u proces ranog ucenja ne mogu posti¢i optimalni rezultati djeteta a
na osnovu rezultata svog istrazivanja zakljucuje da je danasnjim roditeljima
potrebno bolje objasniti prirodu ranog pocetka i njihovu ulogu u ovom
procesu.

Kada je re¢ o ovom pitanju, kao zakljucak se moze istac¢i da je jedan
od najvecih izazova pred kojim se nalazi savremena porodica — kako pruziti
adekvatnu podrsku ranom ucenju i razvoju djeteta u svim aspektima
(Spasojevi¢, 2011). Polazna osnova za pruzanje podrSke ranom ucenju i
razvoju djece u porodici morala bi biti: poznavanje osnovnih principa po
kojima se djeciji razvoj odvija, zatim dobro poznavanje djeteta i procjena
njegovih mogucénosti, te izbor igara i aktivnosti uz pomo¢ kojih ¢e se najbrze
postici razvojne promjene.

Odgovoran odnos prema sopstvenoj roditeljskoj ulozi trebalo bi da

podrazumjeva aktivno bavljenje djeijim razvojem, blagovremeno

uoCavanje razvojnih promjena 1 poznavanje mogucnosti,
interesovanja i talenata djeteta, jer se na taj nac¢in moze odrediti

sistem mjera i postupaka kojima ¢e se uticati na osmisljavanje i tok

ranog ucenja (Cvjetkovi¢ i Jeftovi¢, 2014: 176).

U svrhu pruzanja podrske ranom ucenju i razvoju djeteta u porodici,
neophodno je da roditelji pokazu visi nivo aspiracija za bavljenje razvojem
djeteta, iako ¢e to u velikoj mjeri zavisiti od kompetencija roditelja za

bavljenje podrskom razvoju i metodike ranog ucenja. Kompetentnost
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roditelja u ovoj oblasti obuhvata njihova interesovanja za djeciji razvoj,
pracenje njegovog napretka i djelovanje ohrabrivanjem, pruzanjem podrske i

kreiranjem uceceg ambijenta u porodi¢nim uslovima.

METOD

Ciljevi istrazivanja

S obzirom na ¢injenicu da je sve viSe nucnih studija usmjereno na
proucavanje uéenja i razvoja na predskolskom uzrastu, kao i na faktore koji
utiCu na ova dva procesa, izabrano je empirijsko istraZzivanje na uzorku
roditelja predSkolske djece s ciljem utvrdivanja njihovih stavova o ranom
uéenju. Ocekivanje je da - uporedo sa porastom obrazovnog nivoa roditelja i
razvojem drugacije ,kulture Zivljenja porodice”, te rastom tehnoloskih
mogucnosti neprestanog komuniciranja sa svijetom - dolazi i do drugacijeg
odnosa roditelja prema ranom ucenju, odnosno institucionalnom i
vaninstitucionalnom ucenju djece predskolskog uzrasta. Predmet istrazivanja
su stavovi roditelja predskolske djece o ranom ucenju. Cilj istraZivanja je
identifikovati kakve stavove roditelji predskolske djece imaju o ovom
procesu. Posebni ciljevi odnosili su se na utvrdivanje eventualnih razlika
izmedu stavova roditelja o ranom ucenju U zavisnosti od sljedec¢ih varijabli:
pol roditelja, broj ¢lanova porodice, broj djece u porodici, redoslijed rodenja
djeteta u porodici i nivo obrazovanja roditelja. U skladu sa postavljenim
predmetom i posebnim ciljevima istrazivanja, opsta hipoteza 0d koje se poslo
je da roditelji smatraju proces ranog ucenja vaznim za razvoj i napredovanje
njihove djece, $to je stanoviste i brojnih postojecih nau¢nih studija. Kada su u
pitanju pothipoteze istrazivanja, pretpostavka je da postoje statisticki

znacajne razlike u stavovima roditelja o ranom ucenju u zavisnosti od pola
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roditelja, broja ¢lanova porodice, broja djece u porodici, redoslijeda rodenja

djeteta u porodici i nivoa obrazovanja roditelja.

Varijable i instrument istrazivanja

Istrazivanje je =zasnovano na primjeni deskriptivne metode,
anketiranja kao istrazivacke tehnike i anketnog upitnika kao osnovnog
instrumenta istrazivanja. Upitnik Se sastoji iz dva dijela: inventara za
prikupljanje osnovnih socio-demografskih podataka o ispitanicima i
prilagodene verzije skalera Stavovi roditelja predskolske djece o ranom
ucenju (PRORU) koji je ranije koriSten u istrazivanju autorki Cvjetkovi€ 1
Jeftovi¢ (2014). Petostepeni skaler PRORU sastoji se od 23 ajtema i
namijenjen je otkrivanju stavova roditelja o ranom ucenju, sa jasnim
o¢ekivanjem da su oni znacajni za izbor roditeljskog stila pri ukljucivanju u
ovaj proces. Ajtemi su formulisani u vidu stavova koji afirmativno govore o
ranom ucenju (npr. Vjerujem da u igri djeca mogu dosta da nauce;
Predskolska djeca mogu da uce i u porodici 1 u vrtiCu; Putem ucenja
predskolska djeca mogu da postignu viSe nego Sto se od njih ocekuje na tom
uzrastu; Rano ucenje je moguce i pozeljno jer se njime postavljaju temelji
ukupnog razvoja li¢nosti itd); zatim, u vidu stavova koji govore o
predskolskom uzrastu kao najpogodnijem periodu za ucenje (npr. SlaZzem se
sa narodnom izrekom ,,Drvo se savija dok je mlado®, $to znaéi da i djeca
treba da pocnu sa ucenjem S§to ranije; Svako predskolsko dijete je drugacdije i
uci na svoj jedinstven nacin, u skladu sa onim ¢emu je ono doraslo; Rano
ucenje ima smisla samo ako predskolska djeca slobodno ucestvuju u njemu i
pri tome se osjecaju zadovoljnim itd). Odredeni broj ajtema govori o ulozi

roditelja u procesu ranog ucenja (npr. Od roditelja najviSe zavisi kakve ce
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stavove predskolska djeca imati prema ucenju; Predskolska djeca uce od
odraslih, ali i od vrSnjaka i druge djece, koriste¢i njihova iskustva itd).
Ostatak ajtema u skaleru formulisan je u vidu stavova koji negativno govore
o ranom ucenju (npr. Ne vjerujem da ¢e se ulaganje u predskolsko ucenje
isplatiti boljim i ve¢im postignu¢ima djeteta u kasnijem razvoju; Najbitnije je
da roditelji obezbijede bezbrizno djetinjstvo svojoj djeci, jer ih, kada odrastu,
svakako ocekuje skola, ucenje i mnogo drugih problema; Djeca treba da
pocnu sa ucenjem tek kada krenu u Skolu, a do tada samo da se igraju itd).
Stavovi roditelja su vazni i zbog formiranja njihovog odnosa prema
djetinjstvu uopste i povjerenja u moguénosti i opravdanost ranog ucenja koje
je usmjereno ka namjernom izazivanju promjena u razvoju. Pouzdanost kao
mjerna karakteristika skalera utvrdena je izra¢unavanjem Kronbahovog Alfa
koeficijenta, Cija je vrijednost iznosila 0,71. Time je potvrdeno da je
instrument pouzdan izvor saznanja o bazi¢nim stavovima roditelja o ranom
ucenju, te da ima prihvatljivu pouzdanost.

Nezavisnu varijablu u istrazivanju ¢ine sljede¢a obiljezja roditelja
predskolske djece: pol roditelja (muski ili Zenski), broj ¢lanova porodice (tri,
Cetiri, pet, viSe od pet), broj djece u porodici (jedno, dvoje, troje, cetvoro ili
vise), redoslijed rodenja djeteta u porodici (prvo dijete, drugo dijete, trece
dijete, Cetvrto i ostala djeca) i nivo obrazovanja roditelja (osnovna $kola,
srednja skola, visa Skola, fakultet, magistar/master ili doktor nauka). Zavisnu

varijablu ¢ine stavovi roditelja predskolske djece o ranom ucenju.

Uzorak i procedura istrazivanja

.....

djeca uzrasta od tri do Sest godina pohadala javne i privatne vrti¢e u Istocnom

dijelu Republike Srpske i Bréko Distriktu, a uzorak je odabran postupkom
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jednostavnog sluc¢ajnog izbora. U istrazivanju je ucestovalo 150 roditelja i to
45 oceva i 105 majki. Od ukupnog uzorka, 34 roditelja bila su iz porodica
koje broje tri ¢lana, 84 roditelja iz CertvorocClanih porodica, 23 roditelja iz
petoclanih porodica i 9 roditelja iz porodica sa 5 ili viSe ¢lanova. S ozirom na
broj djece u porodici, struktura uzorka je sljedeca: 41 roditelj sa jednim
djetetom u porodici, 82 roditelja sa dvoje djece, 21 roditelj sa troje djece i 6
roditelja sa cetvoro ili viSe djece. Prema redoslijedu rodenja djeteta u
porodici, u istrazivanju je ucestvovalo 88 roditelja ¢ije prvo dijete pohada
vrti¢, 51 roditelj ¢ije drugo dijete pohada vrti¢, 8 roditelja Cije trece dijete
pohada vrti¢ 1 3 roditelja Cije Cetvrto dijete pohada vrti¢. Prema obrazovnoj
strukturi, uzorak Cine 55 roditelja sa zavrSenom srednjom Skolom, 9 roditelja
sa zavrSenom viSom Skolom, 73 roditelja sa zavrSenim fakultetom 1 13
roditelja sa zavrSenim magistarskim/master ili doktorskim studijem.
Istrazivanje je realizovano u januaru i februaru 2016. godine na uzorku
roditelja predskolske djece koja pohadaju vrtice u Sljede¢im gradovima:

Bijeljina, Zvornik i Br¢ko Distrikt.

Postupci za statisticku obradu podataka
Za statisticku obradu podataka, pored izracunavanja osnovnih

deskriptivnih  statistika, koriSteni su 1 t-test nezavisnih uzoraka i

jednofaktorska analiza varijanse s naknadnim poredenjem (ANOVA).

REZULTATI
Rezutati istrazivanja o meduzavisnosti li¢nih obiljezja roditelja 1

njihovih stavova o ranom ucenju prikazani su u nastavku rada za svako

obiljezje pojedinacno.
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Pol roditelja
Rezultati istrazivanja o meduzavisnosti pola roditelja i njihovih
stavova o ranom ucenju prikazani su prema podacima dobijenim poredenjem

srednjih vrijednosti t-testom nezavisnih uzoraka.

Tabela 1: Razlika u stavovima o ranom ucenju u odnosu na pol roditelja

Pol roditelja N M SD t df P
muski 45 90,18 874
Zenski 105 88,77 6,72 0,96 134 0,33

U Tabeli 1 prikazani su podaci o broju, srednjim vrijednostima i
standardnoj devijaciji grupa roditelja muskog i Zenskog pola. Srednja
vrijednost roditelja muskog pola (M) iznosi 90,18 pri standardnom
odstupanju (SD) 8,74, dok ona kod roditelja Zenskog pola iznosi 88,77 pri
standardnom odstupanju (SD) 6,72. Nivo znacajnosti p jeste >0,05 (0,33), sto
znaci da ne postoji statistiCki znaCajna razlika izmedu srednjih vrijednosti u
stavovima 0 ranom ucenju majki i ofeva. Prema navedenim statistickim
pokazateljima, uocljivo je da su ocevi u svojim stavovima iskazali vece
povjerenje u mogucénosti ranog ucenja, ali ne mozemo govoriti i 0 znacajno
drugacijim stavovima u odnosu na majke, jer dobijena razlika nije dostigla
nivo statisticke znacajnosti. Ovaj rezultat razlikuje se od rezultata dobijenih u
drugim, sli¢nim istrazivanjima (Cooper, Masi, & Vick, 2009; gtironja Borié,
et al. 2011).
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Broj ¢lanova porodice
Jednofaktorskom ANOVA analizom ispitivan je uticaj varijable
brojnost odnosno broj ¢lanova porodice na stavove roditelja predskolske

djece o0 ranom ucenju. Rezultati ovog istrazivanja prikazani su u Tabeli 2.

Tabela 2: Razlika u stavovima o ranom ucenju u odnosu na broj ¢lanova
porodice

Varijabla:
Broj ¢lanova porodice N M SD F p n2
Tri 34 90,70 7,99
Cetiri 84 8848 719 (g3 047 g1
Pet 23 89,00 7,44 ’
Vise od pet 9 90,55 6,67

Dobijeni statisticki pokazatelji (F=0,83; p=0,47; 12=0,01) svjedoce da
ne postoji statisticki znac¢ajna razlika u stavovima roditelja o ranom ucenju u
zavisnosti od broja ¢lanova porodice (vidi Tabelu 2). Ovim je potvrdeno da
roditelji iz porodica sa tri, Cetiri, pet 1 viSe od pet ¢lanova priblizno jednako
percipiraju da je predSkolsko doba najbolje vrijeme za ucenje, kako u
porodici tako i u vrti¢ima, sa ¢im su saglasni i brojni teoretiari (Kamenov i

Spasojevi¢, 2008; Spasojevié, Jeftovi¢ i Cvjetkovié, 2013).

Broj djece u porodici

Broj djece u porodici moze determinisati stavove roditelja o vaznim
pitanjima, kao Sto je, prije svega, rano ucenje, zbog bitno razli¢itih iskustava
u roditeljstvu. Rezultati istrazivanja o uticaju broja djece u porodici na
stavove roditelja predskolske djece 0 ranom ucéenju prikazani su prema
podacima dobijenim jednofaktorskom univarijantnom ANOVA analizom s

naknadnim poredenjem.
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Tabela 3: Razlika u stavovima o ranom ucenju u odnosu na broj djece u
porodici

Varijabla: N M SD F p n2
Broj djece u porodici
Jedno 41 89,12 8,328
Dvo_je 82 88,70 6,961 084 047 001
Troje 21 90,04 7,55 ’
Cetvoro ili vige 6 9333 5,27

Kao §to je prikazano u Tabeli 3, vrijednost F-testa (F=0,84) nije
statisticki znacajna (p=0,47) i (n2=0,01); stoga mozemo zakljuciti da ne
postoji statisticki znacajna razlika u stavovima roditelja 0 ranom ucenju u
zavisnosti od broja djece u porodici. Dobijeni rezultat razlikuje se od
rezultata istrazivanja (Stironja Bori¢, et al. 2011) u kojem je utvrdeno da je
broj djece u porodici vazan prediktor roditeljskog pozivitnog ili negativnog

ponasanja prema djeci.

Redoslijed rodenja djeteta u porodici

Primjenom jednofaktorske univarijantne ANOVA analize s
naknadnim poredenjem, istrazili Smo uticaj redoslijeda rodenja djeteta u
porodici na stavove roditelja predskolske djece 0 ranom ucenju. Dobijeni
podaci prikazani su u Tabeli 4.

Vrijednost F-testa (F=0,75), uz ostale statisti¢ke pokazatelje (p=0,52)
i (n12=0,02), statisti¢ki nije znacajna (vidi Tabelu 4). To potvrduje da ne
postoji statisticki znacajna razlika u stavovima roditelja predskolske djece o
ranom ucenju u zavisnosti od redoslijeda rodenja djeteta koje pohada vrtic.
Dakle, na ispitivanom uzorku roditelja utvrdeno je da - bez obzira na
redoslijed rodenja djeteta koje trenutno pohada vrti¢ - roditelji sa malim

medusobnim razlikama, koje nisu statisticki znacajne, percipiraju vazna
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pitanja o ranom ucenju kao Sto su: uloga roditelja u ovom procesu, ucenje
djeteta u porodici 1 okruzenju, uc¢enje uz pomo¢ vrsnjaka i odraslih, koristi od
ranog ucenja itd. Ulogu roditelja u ranom ucenju naglasava i veliki broj

nau¢nika (Tamis-LeMonda & Rodriguez, 2009; Suzi¢, 2010).

Tabela 4: Razlika u stavovima o ranom ucenju u odnosu na redoslijed
rodenja djeteta u porodici

Varijabla:
Redoslijed rodenja djeteta u N M SD F p n2
porodici
Prvo dijete 88 89,26 7,42
Drugo d‘I‘jete 51 8956 7,47 075 052 002
Trece dijete 8 85,50 7,55
Cetvrto i ostala djeca 3 90,66 2,30

Nivo obrazovanja roditelja

U istrazivanju je ispitivan i uticaj nivoa obrazovanja roditelja
predskolske djece na njihove stavove 0 ranom ucenju. Rezultati testiranja
pomenutog uticaja jednofaktorskom univarijantnom ANOVA analizom s

naknadnim poredenjem prikazani su u Tabeli 5.

Tabela 5: Razlika u stavovima o ranom ucenju u odnosu na nivo obrazovanja
roditelja

Varijabla:
Nivo obrazovanja roditelja N M SD F p n2
Srednja Skola 55 89,34 7,071
Visa Skola 9 90,66 4,82
Fakultet 73 8827 763 149 021 002

Magistar/master ili doktor

13 92,69 8,13
nauka
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Analiza varijanse sa jednim faktorom pokazala je da ne postoje
statisti¢ki znacajne razlike u stavovima roditelja predskolske djece o ranom
ucenju u zavisnosti od njihovog nivoa obrazovanja (F=1,49; P=0,21; 2
=0,02). Sude¢i prema Koenovom kriterijumu, ukupni efekat razlika izmedu
grupa spada u efekte male veli¢ine a dobijene razlike nisu statisticki znacajne

(Cohen, 1998).

DISKUSIA

Iako je nase polazno ocekivanje bilo da se roditelji razlikuju u
stavovima o ranom ucenju u zavisnosti od pola, uzevsi u obzir da majke,
prema tradicionalnoj podjeli uloga koja je karakteristi¢na i za nase drustvo,
viSe vremena provode sa svojom djecom (samim tim se ocekuje da imaju
drugacije, vise zastitnicke, stavove o ranom ucenju), Ono se nije pokazalo
taCnim na ispitivanom uzorku roditelja. Drugim rijecima, roditelji bez obzira
na pol imaju ujednacena stanoviSta o moguénostima ranog ucenja.
Objasnjenje za ovu tendenciju moglo bi se potraziti u povoljnijoj
humanizaciji odnosa medu supruznicima i napustanju klasi¢ne podjele na
muske 1 Zenske poslove, pri ¢emu je vaspitanje 1 briga o djecijem razvoju i
ucenju zZenski posao, sto je jedna od karakteristika savremene porodice, Sto Se
navodi i u literaturi (Spasojevi¢, 2011). Kad govorimo o istom pitanju - a iz
perspektive roditelja - odnosno o moguénostima njihovog direktnog
uklju¢ivanja u proces ranog ucenja zasnovanog na naucnim osnovama o
ucenju 1 razvoju ,u obi¢nom Zzivotu“, roditelji sebe Cesto smatraju
nekompetentnim, $to je utvrdeno i u drugim istrazivanjima (Suzi¢, 2010).
Nerijetko se 1 povlace u ovom procesu pa je njihovo djelovanje vise

usmjereno intuitivnim pedagoskim idejama ili osobinama li¢nosti koje bitno
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djeluju na stil roditeljstva. Rijetki su roditelji koji svoju ulogu optimalno
podreduju potrebama djelovanja na razvoj djeteta.

Polazno oc¢ekivanje da Ce se roditelji predSkolske djece iz vise€lanih i
porodica sa manjim brojem ¢lanova razlikovati u stavovima o ranom ucenju -
0sporeno je na ispitivanom uzorku. Ovo svjedoci i o kulturoloskom obiljezju
porodice: da se na djecu u pogledu ocekivanja gleda uravnoteZeno, da
porodica nije uvjerena da ,rani polazak“ ima neke prednosti u odnosu na
uobicajeni polazak u Skolu sa sedam godina. Medutim, ovaj rezultat moze se
dovesti i u vezu sa jo$ uvijek dominantnim uticajem okruzenja na formiranje
misljenja roditelja o ranom ucenju. U tom slucaju, drugi ¢lanovi porodice,
njihovi stavovi 1 iskustvo nisu od presudnog znacaja za formiranje misljenja
roditelja o ranom ucenju, ve¢ je ono joS uvijek pod snaznim uticajem
tradicionalnih pogleda i shvatanja sredine.

Istrazivanje je zapoceto uz uvjerenje da ¢e se roditelji predSkolske
djece koji imaju viSe djece u porodici znacajno razlikovati u svojim
stavovima o ranom ucenju od roditelja ¢ije porodice broje manje djece, ali
ono se nije pokazalo ta¢nim. Dakle, miSljenja i Stavovi roditelja o ranom
ucenju, odnosno ucenju na predskolskom uzrastu, nisu pod bitnim dejstvom
varijable kakva je broj djece u porodici, Sto je skoro podudarno sa rezultatima
dobijenim u slucaju varijable broj ¢lanova porodice. Ovim je osporena i
pretpostavka, ili predrasuda zazivjela u pedagoskoj praksi, da ¢e porodicno
vaspitanje biti povoljnije ukoliko ima viSe djece u porodici. Budu¢i da je rijec
o vrlo slozenim odnosima u porodicama sa viSe djece, ovaj rezultat treba
uzeti sa rezervom, a, u svakom slucaju, on predstavlja ozbiljan izazov za

dalja pedagoska i psiholoska istrazivanja. Vjerovatno se taj uticaj daleko vise
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ispoljava u interakciji medu djecom u porodici, dok roditelji ne razdvajaju
djecu na mladu i stariju.

Inicijalni stav i ocekivanje da ¢e se roditelji predSkolske djece
razlikovati u stavovima o ranom ucenju na osnovu posjedovanja ili
nedostatka prethodnog iskustva sa djecom u porodici — nije se pokazalo
ta¢nim. Na odabranom uzorku ispitanika procjene roditelja o ranom ucenju
ne zavise od ovog socio-demografskog obiljeZja i ne mogu se dovesti u vezu.

Rezultati ovog istrazivanja pokazali su da su roditelji u naSem drustvu
jednako opredijeljeni prema ranom uéenju bez obzira na njihov nivo
obrazovanja. Suptilnijom analizom ovog rezultata, moZze se do¢i do zakljucka
da se na zavr$nim stepenima obrazovanja mladi ne pripremaju za roditeljstvo
kao vaznu zivotnu funkciju, te da su malo upoznati sa najnovijim nauc¢nim
pogledima na mogucnosti ranog djetinjstva i ranog ucenja. To potvrduju i
rezultati drugih istrazivanja koji su ukazali na raSirene predrasude roditelja o
najboljem vremenu za pocetak ucenja, na njihovo nepovjerenje u rano ucenje,
kao i sopstvenu ulogu u ovom procesu. Osim toga, roditelji ne uvidaju efekte
1 koristi od ranog ucenja na koje upozoravaju naucnici (Cvjetkovic 1 Jeftovic,
2014). Prema drugim studijama, odgovoran odnos roditelja prema ranom
ucenju povezan je sa stilovima roditeljskog ponasanja (Landry, 2008) a ne

prioritetno sa obrazvonim nivoom roditelja.

ZAKLJUCCI
Da je porodica vazan faktor u procesu ranog ucenja i razvoja djeteta
dokazuje i Cinjenica da se ova institucija ne potcjenjuje u literaturi novijeg
datuma niti razvojnim dokumentima i strategijama obrazovanja. Kada su u
pitanju rezultati naSeg istrazivanja, oni upucuju na nekoliko vaznih

zakljucaka i pedagoskih implikacija.
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Razlike u stavovima roditelja predskolske djece koja pohadaju vrti¢ o
ranom ucenju s aspekta pola, broja ¢lanova porodice, broja djece u
porodici, redoslijeda rodenja djeteta u porodici i nivoa obrazovanja
roditelja nisu statisticki znacajne na nasem uzorku ispitanika. Ovim
nije potvrdena hipoteza o postojanju razlika u Sstavovima roditelja
predskolske djece o ranom ucenju u zavisnosti od navedenih socio-
demografskih obiljezja ispitanika. Od roditelja koji su svoju djecu
ukljucili u programe predskolskog ucenja ocekuju se povoljniji
stavovi o ranom ucenju (u odnosu na ostatak populacije roditelja ¢ija
djeca ne pohadaju vrti¢), te uocavanje njegovog znacaja i uloge u
procesu cjelozivotnog ucenja; stoga dobijeni rezultat predstavlja
ohrabruju¢e saznanje jer roditelji bez znacajnih medusobnih razlika
procjenjuju ovaj vazan proces u Zivotu njihove djece.

Ujednaceni stavovi o ranom ucenju na uzorku roditelja Cija djeca
pohadaju vrti¢ mogu biti posljedica ukljucenosti roditelja u razlicite
oblike partnerstva koje vrti¢ realizuje sa porodicom. Ciljevi tog
partnerstva usmjereni su na bolje razumijevanje ranog i predskolskog
djetinjstva i ranog ucenja u porodici i institucijama, a realizuju se u
vidu radionica, roditeljskih sastanaka, individualnih razgovora i sl. U
vezi s tim, vazno je da se postoje¢i programi rada sa roditeljima
nastave i da se novi roditelji priklju¢uju jer to moze biti od Koristi
naroCito u pogledu objektivne procjene i1 spremnosti roditelja da
mijenjaju svoja miSljenja 1 odnos prema ranom ucenju ka
povoljnijem.

Generalno, u drustvu je neophodno ispitati stavove roditelja ¢ija djeca

ne pohadaju programe predskolskog vaspitanja i obrazovanja, a koji
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su procentualno zastupljeniji na teritoriji naSe zemlje. U skladu sa
dobijenim rezultatima, treba ih ukljuciti u neke od programa rada sa
roditeljima.

— Rezultati istrazivanja upucuju na zakljucak da znanja o ranom ucenju
treba ugraditi unutar obrazovnog sistema i bitno drugacije ih tretirati,
bez obzira na struku i usmjerenje roditelja, kao jedan od ozbiljnijih
problema vaznih za zivotni kontekst, za pogled na buduénost i
pripremu mladih ljudi za roditeljstvo. Time bi se uticalo da buducéi
roditelji, umjesto gledanja na predskolsko dijete kao ,,nemocno bice*
kome ¢e za odrastanje biti dovoljno obezbjedivanje adekvatnih
egzistencijalnih uslova, shvate znacaj ovog ,kritiénog perioda“ u
zivotu Covjeka. U ranom i predskolskom djetinjstvu najbitnije je
kreiranje povoljnog okruZenja za rano ucenje 1 stimulaciju mozdanih
struktura i CNS, na S$ta upozorava i nauc¢na javnost (Rajovi¢, 2010;
Vonta, 2009).

— Sistematsko osvjes¢ivanje roditelja 1 Sire javnosti o potrebi, znacaju i
mogucénostima ranog ucenja vazno je da bi se ,razbile” uobicajene
predrasude da je rano ucenje manje vazno od onog u Skolskoj dobi,
odnosno da bi se ublazile njihove nevjerice da je na predskolskom
uzrastu ucenje uopste opravdano jer ,,djeca treba da se igraju“. Ovo su
potvrdile 1 druge studije Ciji je zakljucak da je ukljucivanje roditelja u
programe ucenja vazno za poboljSanje njihovih roditeljskih
kompetencija (Ansari & Gershoff, 2016), sto je svakako vazno i za

izgradnju stavova o ranom ucenju.
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ATTITUDES OF PARENTS OF PRESCHOOL CHILDREN ABOUT EARLY LEARNING
ABSTRACT

Bearing in mind a pedagogical significance of the influence of environment on the growth
and development of children in early childhood, the family and institutions of pre-school
education are the most often mentioned as key factors. In this paper, the authors deal more
with the family impact, since prejudices and stereotypes about early learning opportunities
are often seen among parents. Parents "distrust”" the "power" of action on the growth and
development by early learning, which can be influenced by various socio-demographic
variables, a culture marked by traditionalism, and the inheritance of cultural patterns of the
family from the past. In order to determine the parents' attitude to early learning, we
conducted a research on the sample of 150 parents whose children attended kindergarten, to
identify their assessments on this issue. The applied methodology was related to the
discovery of differences in parents' estimates on early learning with regard to some of their
socio-demographic characteristics which were under the strong influence of the cultural
program of the environment. The research results showed that differences in the estimation
of parents of preschool children about early learning from the aspect of gender, the number
of family members, the number of children in the family, the order of birth of the child in the
family, and the level of parents' education, are not statistically significant on the test sample.
The research results show important pedagogical implications which are presented in the

paper.

KEY WORDS: early learning, parents' attitudes, pedagogical implications.
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Pregledni rad

DECJA IGRA: PRILIKA ZA RAZVOJ SOCIO-EMOCIONALNIH
VESTINA®

Apstrakt: Nalazima brojnih istraZivanja potvrdena je znacajna povezanost izmedu socio-
emocionalne stabilnosti dece i opSteg uspeha u situacijama prilagodavanja u okvirima
razli¢itih socijalnih situacija, akademskog postignuca, pozitivnih efekata vaspitno-
obrazovnog rada, mentalnog zdravlja i stabilnog funkcionisanja. Predskolski i $kolski period
pruzaju znac¢ajnu moguénost za neometan razvoj socijalnih vestina - komunikacije, empatije,
saradnje, poStovanja pravila, konstruktivhog reSavanja problema, kao i sposobnosti
prepoznavanja, razumevanja i prihvatanja svojih i tudih emocionalnih dozivljaja -
emocionalnih vestina. Jedan od nacina podrzavanja razvoja navedenih vesStina kod dece
razlicitih uzrasta predstavlja domen decje igre. U radu se razmatraju teorijski doprinos i
prakti¢ne implikacije znacaja i uloge de¢je igre - sa svim Kkapacitetima i varijantama - na
socio-emocionalni razvoj dece. Glavni zaklju¢ak rada odnosi se na Cinjenicu da igra
predstavlja bazi¢no i prirodno tlo za uspostavljanje i odrzavanje humanih i iskrenih odnosa
doprinoseci razvoju i negovanju vestina neophodnih za uspesan rast i razvoj dece.

Kljuéne redi: dete; socio-emocionalni razvoj; vestine; igra, igracke.

UvoD
Istrazivanja sociologije detinjstva (npr. Dzejms, 2004) pokazuju da
ukljucivanje dece u odnose sa vrSnjacima doprinosi oblikovanju njihovog
identiteta i predstavlja temelj za razvijanje osecaja pripadnosti (prema: Coli¢
1 VeliSek Brasko, 2014). Posredstvom vr$njaka deca ucestvuju u jednoj od
najdominantnijih aktivnosti tokom detinjstva - igri. Kako isti¢e Saton-Smit

(1989:266), ,,deca koja se duze vremena igraju zajedno razvijaju vlastite

* Deo rada pod naslovom ,,Moguénosti socio-emocionalnog razvoja dece kroz igru“ izlozen
je usmenim putem na Cetvrtom medunarodnom i interdisciplinarnom skupu mladih nau¢nika
drustvenih i humanisti¢kih nauka ,,Konteksti“ 1. 12. 2017. godine.

Tamara MilosSevi¢, tamaramilosevic91@gmail.com
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sisteme komunikacije*. Parker i Gotman (1989) navode da stepen
zadovoljstva 1 uzivanja tokom interakcije u igri u najvecoj meri zavisi od
uspostavljene saradnje kao socijalne vestine (prema: Klarin, 2006). Uspesna
interakcija sa vrSnjacima u igri (Denham & Holt, 1993; Parker & Asher,
1987) predstavlja prediktor za mentalno zdravlje i opste funkcionisanje
(prema: Petrovi¢, 2006). Putem igre dete izrazava svoje iskustvo, uocava i
razume osecanja (svoja 1 tuda), integriSe se u grupu i jaca Svoje
samopouzdanje i samopostovanje (Coli¢ 1 Velisek Brasko, 2014). Ona ima
centralnu ulogu u zivotu dece i1 predstavlja klju¢ni facilitator za ucenje 1
razvoj odrazavaju¢i kulturne i1 drustvene kontekste u kojima dete Zivi
(KidsMatter, 2012), te oznacavajuci vezu izmedu igra¢a, njihovih akcija i

interakcija (French, 2007).

Igra kao drustvena aktivnost integriSe veliki broj agensa koji uti¢u na
razvoj vestina iz socio-emocionalnog korpusa povezujuci dete, porodicu,
vaspitaCe, ucitelje, vrSnjake 1 druge znacajne osobe iz detetove neposredne
sredine. Svojim slobodnim karakterom igra omogucuje prostor za neometano
istrazivanje 1 razvoj svih komponenti potrebnih za uspesnu adaptaciju na
nove okolnosti i, uopste, holisti¢ki rast i razvoj. Socio-emocionalni razvoj, s
jedne, 1 decja igra, s druge strane, predmet su interesovanja i istrazivanja
velikog broja teoreticara i1 prakticara, a cilj 1 fokus ovog rada usmereni su ka
tematici povezivanja ova dva konstrukta, i to u kontekstu pitanja ,,na koji
nacin se posredstvom igre mogu razvijati i negovati vestine iz oblasti socio-

emocionalnog razvoja?.
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SOCIO-EMOCIONALNI RAZVVOJ DECE

Socio-emocionalni razvoj predstavlja baziénu komponentu decjeg
zdravlja 1 opSteg blagostanja (Klemenovi¢, 2014; Petrovi¢, 2006) 1 ukljucuje
(Cohen et al., 2005) iskustvo deteta, izrazavanje i upravljanje emocijama i
sposobnost uspostavljanja pozitivnih i nagradivanih odnosa s drugima (Mari¢
JuriSin, 2014). Objedinjuje nekoliko medusobno povezanih podrucja razvoja,
obuhvatajué¢i  drustvenu  interakciju, emocionalnu  (samo)svest i
samoregulaciju (Jones et al., 2015). Drustvena interakcija podrazumeva
odnose u koje stupamo s drugima, ukljuuju¢i odnose uspostavljene s
odraslima i vrSnjacima. Deca se uce usmeravanju, pruzanju pomoci,
zajednickoj igri, empatiji i saradnji uopSte. Emocionalna (samo)svest
ukljucuje sposobnost prepoznavanja i razumevanja sopstvenih i tudih
osecanja 1 akcija pobudenih emocijama, kao 1 svesnost o tome kako vlastita
osecanja i akcije utiCu na nas ali i na druge. Dok samoregulacija predstavlja
sposobnost izraZavanja misli, ose¢anja i1 ponaSanja na drustveno odgovarajuci
nacin, gde samokontrola predstavlja jednu od osnova samoregulacije (Jones
et al., 2015). Uglavnom, nuzno i znacajno jeste sagledavanje socijalnih 1
emocionalnih ciljeva iz razvojne perspektive (Petrovic, 2006).

Na socijalno-emocionalni razvoj uti¢u tri grupe faktora: biologija,
odnosi i zZivotna sredina (National Conference of State Legislature - NCSL,
2005). Biologija podrazumeva temperament deteta i druge genetske uticaje.
Zatim, odnosi uspostavljeni s primarnim starateljima i ¢lanovima porodice
predstavljaju bazu za uspostavljanje i odrzavanje kvalitetnih i pozitivnih
odnosa i sa drugim ljudima u detetovom okruzenju (vaspitaci, ucitelji, treneri
i sli¢no). Zivotna sredina: ekoloski toksini, zlostavljanje, siromastvo i nasilje

u porodici i1 zajednici jesu njeni nepovoljni faktori koji negativno uti¢u na
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socijalni i emocionalni razvoj. Jednostavno receno, socijalno-emocionalno
blagostanje deteta zavisi od niza razlic¢itih faktora (NCSL, 2005). Razvoj
socijalnih i emocionalnih vestina omogucava deci da ,,uce od odraslih iz svog
okruzenja, da sklapaju prijateljstva, da izraze svoje misli i osecanja, i da se
uspe$no nose sa frustracijom® (Mari¢ JuriSin, 2014:35). Takode, stabilan
socio-emocionalni razvoj je snazan prediktor kasnijeg akademskog,
socijalnog i emocionalnog uspeha (Mari¢ JuriSin, 2014; Petrovi¢, 2006). U
svetlu svega navedenog, potrebno je uociti pozitivne okolnosti i kapacitete
decje sredine koji mogu 1 treba da uticu na harminican i celovit razvoj ovog

domena li¢nosti.

IGRA KAO PRILIKA ZA RAZVOJ
Igra posmatrana kroz aktivnosti deteta moze se opisati kao nacin
samostalnog 1 divergentnog delovanja, pri ¢emu dete bira Sta 1 kako Zeli da
radi, 1 koliko ¢e to trajati (Krnjaja, 2012). U igri postoji ,,paradoks
oslobadanja od svih ogranicenja i1 pravila koja vaze u realnom svetu, a sa
druge strane, postavljanje pravila u igri od strane njenih ucesnika® (Krnjaja,
2012:115). Disciplina i poStovanje pravila dolaze iz samog procesa igre
(Kamenov, 2009), jer, da bi dete privelo igru kraju, mora da poStuje pravila
postavljenja od strane onih koji u€estvuju (Kamenov, 2009; Krnjaja, 2012).
Tacnije, situacija igre jeste snaga odnosno pokreta¢ koji dete vodi u nova
otkri¢a 1 na visi stupanj razvoja (Raji¢ i Petrovi¢ Soco, 2015).
Vazne funkcije igre za dobrobit deteta (Krnjaja, 2012:118) odnose se
na.
1. razvoj kapaciteta za istrazivanje i delovanje u promenjenim
uslovima;

2. izgradivanje licnog i kulturnog identiteta;
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3. razvijanje komunikacije i interakcije s drugima;
4. razvijanje maste i simbolickog predstavljanja.

Igra je definisana kao suStinska za razvoj deteta jer doprinosi
kognitivnoj, fizi¢koj, socijalnoj i emocionalnoj dobrobiti dece. Saton-Smit
(1989) istice da je ona sistem komunikacije kojim se mogu izraziti sve
skrivene Zelje, teznje, strahovi i1 razmisSljanja koja se c¢esto ne mogu
jednostavno izraziti u svakodnevnim okolnostima. Na primer, deca koja
nemaju puno porodi¢nih obaveza obi¢no vole igre pretvaranja kojima
kopiraju stvaran zivot, ta¢nije kompenzuju svoju ulogu koju Zele da imaju u
domacinstvu i porodici (Klemenovi¢, 2014). Prema nekim autorima (Tailor
& Carlson, 1997; Lillard, 1993), igra predstavlja jedan od glavnih izvor za
razvoj razumevanja sebe i drugih (prema: White, 2012). Istrazivanja
pokazuju da se socijalni i emocionalni razvoj deteta moze pospesiti
ukljucivanjem odraslih koji nude razvojno odgovarajuca iskustva i angazuju
decu u namerno odabranim i isplaniranim aktivnostima (KidsMatter, 2012;
Sung, 2018). Fiser (Fisher, 1992) isti¢e da igra poboljSava napredak ranog
razvoja od ,,33% do 67%, povecanjem prilagodavanja, poboljSanja govora i
smanjenja socijalnih i emocionalnih problema* (prema: Goldstein, 2012:7).

Igra je osnovni deo socijalnog i emocionalnog ucenja. Tokom igre
deca izgraduju otpornost (rezilijentnost), razvijaju sposobnost da reguliSu
sopstvene emocije 1 ponasanje, uce da upravljaju stresom 1 stupaju u odnose s
drugima. Tompson (Thompson, 2008) isti¢e da igra deci pruZza moguénost za
»licem u lice* emocionalnu razmenu i angazovanje u ciljno usmerenim
aktivnostima i kooperativnim zadacima (prema: KidsMatter, 2012). Igra i
fantazija omogucuju regulaciju sopstvenih misli i osecanja, ta¢nije, priliku za

objedinjavanje maste i realnosti (White, 2012). Ginsburg (Ginsburg, 2007) je
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identifikovao vaznost igre u razvijanju novih veStina; kroz igru deca
izgraduju nova znanja, modele, znaCenja i1 razumevanja iz trenutnih
iskustava, §to utiCe na postojee znanje u dugoroénom paméenju (prema:
KidsMatter, 2012)

Proces igre omoguc¢ava deci da istrazuju, da se osecaju prijatno, da
reguliSu svoja ,,izazovna‘“ osecanja (strah ili tuga) i ,,snazna‘“ osecanja kao $to
su ljutnja, bes i slicno (KidsMatter, 2012). Tac¢nije, pruza im se prilika
(Bretherton, 1989; Fein, 1989) da savladaju razli¢ita osecanja sa kojima se
,bore” na prihvatljiv nacin (prema: White, 2012). Kako isti¢e Saton-Smit
(1989:266), ,,u samoj prirodi igre je da iskazuje neku razliku, antitezu, neko
suprodstavljanje. Istraziva¢i Barnetta & Storm (1981) realizovali su
eksperiment u kojem su jednoj grupi dece pustali snimke sa tuznim krajem, a
drugoj grupi deci snimke sa sre¢nim krajem (prema: White, 2012). Deca koja
su gledala snimak sa tuznom tematikom bila su viSe anksiozna i nesre¢na
nakon filma nego njihovi vrs$njaci koji su gledali snimak sa sre¢nim krajem.
Kada su dobila priliku za igru nakon filma, deca iz grupa izloZenih
neprijatnim emocijama provela su viSe vremena u pri¢i povezanoj sa
dogadajima iz filmskog klipa, za razliku od dece u grupi sa pozitivnim
emocijama. Ovo vodi do zakljucka da u igri dolazi do internalizacije i
eksternalizacije emocija putem razliitih emocionalnih dozivljaja (Brajsa
Zganec, 2003).

lako je spisak dobrobiti igre za razvoj socio-emocionalnih vestina
poboljSanja u verbalnom izrazavanju, re¢niku, jezickom razumevanju
(Smilanski, 1968), sposobnosti razlikovanja fantazije od stvarnosti, kontrole

impulsivnog ponaSanja (Saltz, Dikon, & Johnson, 1977) i razvijanja
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empati¢nost (Saltz, Dikon & Dzonson, 1977; Saltz & Dikon, 1974) (prema:
White, 2012). Dakle, igra znaCajno podrzava svaki aspekt socijalnog i
emocionalnog razvoja dece kroz svoje razli¢ite oblike i funkcije; posredno i

neposredno uti¢e na razvoj konkretnih socio-emocionalnih vestina dece.

REFLEKSIJE U PRAKSI

Jedno od sprovedenih istrazivanja (Raji¢ i Petrovi¢ Soc€o, 2015)
pokazalo je da deca Skolskog uzrasta znacajno pozitivnije percipiraju igru
kao zabavnu i funkcionalnu, dok deca predSkolskog uzrasta znacajno
pozitivnije percipiraju igru kao igranje sa igrackom. Nalazi drugog
istrazivanja (Krnjaja, 2012) pokazuju da su za decu od 3 do 5 godina
najvaznija druga deca u igri, zatim igracke, a tek onda odrasli. Igra u svim
svojim oblicima i sa svim funkcijama ima i ,,dijagnosti¢ki® i ,,terapeutski*
kontekst razmatranja. Tac¢nije, igra predstavlja ogledalo za eksternalizovanje
ili internalizovanje problema (Jur¢evi¢ Lozanc¢i¢, 2011). U ovom radu
najvazniji razvojni znacaj i bitnu konotaciju ima njena uloga u podsticanju
socio-emocionalnog razvoja. Deca tokom igre reguliSu emocije, razgovaraju
o njima, uspostavljajuéi 1 odrzavaju¢i odnose, uce se konstruktivhom
reSavanju konflikata, empatiji, saradnji i razvoju svih drugih vestina koje im
mogu pomo¢i da izgrade rezilijentne kapacitete koji dolaze do izrazaja u
novim, nepoznatim 1 stresnim situacijama. Vodeni idejom da se sistematizuju
razli¢iti nacini koji posredstvom igre decu mogu dovesti do konkretnih
situacija u kojima mogu da razviju svoje socio-emocionale kapacitete, u radu
su sublimirana (Tabela 1) razli¢ita dostupna teorijska gledista i prakticne

implikacije.
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Tabela 1 - Razvoj socio-emocionalnih vestina posredstvom igre

Aktivnost/ igra

Potencijalni efekti

Fotografije
emocionalnih
dozZivljaja

Uocavanje 1 imenovanje razli¢itih vrsta emocija;
razgovor o razli¢itim emocionalnim dozivljajima,
nacinu ispoljavanja i (samo)regulaciji

Tematske price

Pri¢e za ucenje, slikovnice i sl. koje decu dovode u
priliku da reSe, razmisle i(li) razrade odredenu
problemsku situaciju; razvijanje vestine
konstruktivnog reSavanja konflikata

Simbolicke igre

Refleksija onoga S§to dete oseca, misli i zeli, kao i
asimilacija iskustva steCenog kroz razliite socijalne
I emocionalne odnose

Dramske igre

Razvoj kooperacije i fleksibilnosti, moguénost za
samoizrazavanje 1 zajedni¢ko delanje; saosecajnost
sa likovima 1z prica 1 bajki

Igre s pravilima

Deca postuju pravila 1 rituale s ciljem uspostavljanja
socijalnih odnosa 1 wuopSte sprovodenja igre;
znacajne za razvoj osecaja uspeha i1 neuspeha

Saradnicke igre

Deca se uce saradnji, deljenju, razmeni, strpljenju 1
fer igri

Li¢ni
kovcezi¢/spomenar

Aktivnost za podsticanje samopoStovanja

Play terapija

Igra kao ,,ventil* za razli¢ita neprijatna emocionalna
I socijalna iskustva

Igre sa igrackama
(lutke, puzzle,
kocke...)

Znacaj 1 uloga predmeta za igru 1 igracaka u procesu
uspostavljanja interakcije 1 odrzavanja odnosa;
posrednici u de¢jem iskustvu

Igre bez igracaka
(Toy-free
kindergarten)

Mogu¢énost uticaja na decji razvoj putem slobodne
igre bez igracaka; dolaze do izrazaja simbolicka igra
I samoinicijativa

Koba Yagi Toys

Edukativne igracke napravljenje s ciljem podsticanja
razvoja socio-emocionalnih vestina
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Decje razumevanje i transformaciju emocija moguce je podsticati na
razli¢ite nac¢ine. Jedan od proverenih i ¢esto kori$éenih jeste upotreba kartica
(fotografija) sa prikazom raznih emocionalnih doZivljaja (Brajsa Zganec,
2003, Petrovi¢, 2006). U jednoj studiji (Brajsa-Zganec, 2003) deci su
prikazane razliite fotografije na kojima je bilo isto dete, ali prikazujudi Sest
razli¢itih emocionalnih stanja: tuzno, ljuto, veselo, prestraseno, iznenadeno i
zacudeno. Slike su preuzete iz francuske drustvene igre (Nathan, 1998), ali je
zabrinuto lice kasnije izbaceno iz analize jer su deca pokazala poteskoce u
uoCavanju ove emocije (Brajsa Zganec, 2003). Deci su postavljena pitanja
,,Kako se oseca dete na slici?* i potom ,,Da [i si se ti nekad tako osecao/la.
Opisi nam*. Ovo je prilika u kojoj deca mogu da uce 1 razgovaraju o
razli¢itim emocijama, 1 prijatnim i manje prijatnim. MoZe da dode do razrade
na dalje korake, postavljanjem pitanja ,,Kako si reagovao/la kada si se tako
osecao/la?”, pri €emu se uce razli¢iti naini reSavanja socijalnih 1
emocionalnih potesko¢a. Nadovezuju se i aktivnosti tematske price/slikovnice
koje mogu pomo¢i deci da razumeju drusStvene interakcije, situacije,
ocekivanja 1 razli¢ita socijalna pravila. Roditelji, vaspitaci 1 ucitelji mogu ih
koristiti kao alat za pripremu deteta za nove situacije govoreci o izazovima
ponaSanja unutar odredene situacije ili ih nauciti nekim novim veStinama
(Center on the Social and Emotional Foundations for Early Learning,
CSEFEL). U zavisnosti od situacije, potreba i oCekivanja, teme za price
mogu biti razli¢ite, kao, na primer, ,,Polazak u Skolu®, ,Sta znadi biti

3

prijatelj, ,,Oseéam se...“, ,;“Svada oko...”“ , ,,Potrebno mi je...“ i sli¢no.
Predstavnici organizacije (Center on the Social and Emotional Foundations
for Early Learning — CSEFEL) - nastale s ciljem promovisanja socio-

emocionalnog razvoja i spremnosti dece za Skolu - razvili su tehniku nazvanu
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Kornjaca tehnika (The Turtle Technique), zamisljenu kao pomo¢ deci u
kontrolisanju besa kroz tri koraka: 1. stop - kada se dete po¢ne osecati
uzmemireno ili ljuto; 2. disati (breathe) - udahnuti tri puta i 3. razmisliti
(think) - sta se moze uraditi da bi problem bio reSen (Center on the Social
and Emotional Foundations for Early Learning, CSEFEL)

Nezaobilazan deo razmatranja u okvirima ove tematike svakako jesu
razli¢ite kategorizacije igara koje svojim resursima nedvosmisleno uticu na
socio-emocionalni razvoj dece. Najveéi doprinos regulisanju emocija i
preradivanju socijalnih odnosa daju simbolicke igre. U oblicima pismenog i
usmenog izrazavanja Cesto se uocavaju razli€iti izrazi za ovu vrstu igre: igra
maste, igra uloga, igra pretvaranja, igra fikcije, imaginativna igra medu
decom poznata kao ,kobojagi igra®“ (Duran, 2003). Kroz kobajagi igru
(Lillard et al., 2011) deca uce kako da se izraze, razumeju situaciju, zamene
objekat u igri sa partnerima, ali i druge socijalne vestine kao §to su deljenje i
saradnja sa drugima (Sung, 2018). Neki strucnjaci (Whitebread & Jameson,
2010) istakli su znafaj simbolicke igre 1 ulogu sociodramske igre u
poboljsanju samoregulacije dece sklone impulsivnosti (prema: Whitebread,
Basilio, Kuvalja & Verma, 2012). U dramskoj igri dete moze
eksperimentisati razli¢itim ulogama: jednog dana je vatrogasac a sledeceg
beba (White, 2012). Takode, uceS¢em u simbolickoj igri dolazi do
oslobadanja od egocentrizma, povecavaju se nivoi samokontrole i
uskladivanja sa ponasanjem grupe, kao i medusobne saradnje (Kamenov,
2009). Deca kroz uloge koje preuzimaju u igri razvijaju refleksiju na ono $to
su dozivela, ono za $ta su zainteresovana, ono $to znaju i zele da saznaju.
Pored toga Sto ih razumeju, deca u igri 1 transformiSu emocije, tacnije ,,grade

uvid u emocije ili “pogled iznad * (Krnjaja, 2012:119). U sociodramskoj igri
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istovremeno se realizuje uloga i time uspostavlja kontrola nad ponasanjem do
Cega dolazi posredstvom te uloge. U procesu razlikovanja ponasanja od
konteksta kontrole ponasanja dolazi se do pocetne faze razvoja refleksije koja
predstavlja osnovu moralnog rasudivanja i delovanja (Krnjaja, 2012). U igri s
pravilima disciplina proisti¢e iz same igre jer, kako je ve¢ istaknuto, dete
postuje postavljena pravila kako bi se igra realizovala do kraja (Kamenov,
2009). Drugi autor (Ivi¢, 1983) tvrdi da igre s pravilima imaju dve glavne
funkcije: socijalnu integraciju i socijalnu diferencijaciju (prema: Duran,
2003). Jedna od funkcija igre sa pravilima, kako istice Krnjaja (2012), ide u
pravcu izgradivanja ideniteta jer deca uce da poStuju rituale, odreduju i
postuju pravila i samim tim razvijaju sposobnosti uspostavljanja i odrZzavanja
odnosa s drugima. Takode, razvoju empatije i saradnje u velikoj meri
doprinose razliCite saradnicke igre, gde deca zajednickim snagama i
grupnom aktivno$¢u dolaze do zadatog cilja. Jedan od primer je saradni¢ko
gradenje kule od ¢asa. Strpljenje, zajednicki trud, preciznost i saradnja dolaze
do izraZaja kroz ovu igru.

Jedna od aktivnosti koja moze doprineti razvoju deteta u celini
proizilazi iz okvira seminara pod nazivom Razvoj samopostovanja kod dece
Ibolye Gere i Ljubice Dotli¢, nastalog u okviru UNICEF-ovog projekta
,Podsticanje samopoStovanja putem kooperativne komunikacije. Rezultati
Rozenbergovog  (Rosenberg) istrazivanja na temu  povezanosti
samopostovanja, s jedne strane, 1 samokontrole, s druge, pokazali su da je
pojedinac taj koji u znacajnoj meri utice na dogadanja u svom okruzenju i
kontroliSe ih, te da je sve povezano sa visokim stepenom samoposStovanja
(prema: Gera 1 Dotli¢, 1996). Jedna od aktivnosti kojom se moze negovati

razvoj ove vestine - koja posredno uti¢e na razvoj samokontrole kao socio-
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emocionalne vestine - jeste aktivnost nazvana Licni kovcéezié. To je matrica
koja u predskolskoj ustanovi i1 porodici razvija deCje samopoStovanje
posredstvom: gradenja decje potrebe za privatnoscu; podrskom detetu da bira
pod kojim uslovima i kome Zeli da poveri svoje misli, ose¢anja ili Zelje. To je
li¢no napravljena i ukraSena kutija u koju dete stavlja licne produkte u okviru
Cetiri kategorije: moje telo, moje reCi, moja osecanja i moje zelje (isto).
Kategorije moje reci (lepe i ruzne re¢i i moji blagoslovi) i moja osec¢anja (ko
mi je drag, ¢ega se plasim, stid i dosada) jesu u najblizoj vezi sa razvojem
socio-emocionalnih vestina.

Sve viSe se ukazuje na doprinos igre u terapeutske svrhe. Jedan od
aktuelnih pristupa je i Terapija igrom (Play Therapy), u okviru koje postoje
direktivna, nedirektivna i porodi¢na Play terapija. Britanska asocijacija
terapeuta igrom (The British Association of Play Therapists) opisuje terapiju
igrom kao ,efikasnu terapiju koja pomaZe deci u promeni ponaSanja,
razjasnjavanju njihovog self koncepta 1 izgradnji zdravih odnosa®. U terapiji
igrom deca ulaze u dinami¢an odnos s terapeutom koji omogucava
izrazavanje, istraZivanje 1 razumevanje njihovog teSkog 1 bolnog iskustva.
Terapija igrom pomaze deci ,,da pronadu zdravije nacine komuniciranja,
grade bogatije odnose, razvijaju rezilijentnost i olakSavaju emocionalnu
pismenost’” (www.bapt.info). Udruzenje terapeuta za igru osnovala je 1992.
godine grupa cenjenih prakticara koji su predstavili i prvi primenili terapiju
igrom u okviru Britanije. Ona se u nasoj sredini realizuje putem razli¢itih
nevladinih institucija (Play centar, Harmonija centar i druge) od strane za to
edukovanih pojedinaca.

U terapiji igrom koriste se razliCite igracke, a jedno istrazivanje

ukazuje na znacaj primene lutke u vaspitno-obrazovnim aktivnostima: Hicela
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I Sindik (Hicela i Sindik, 2011) isticu da lutke pomazu deci da razviju
sposobnost razumevanja stvari iz razliitih perspektiva, Sto predstavlja
preduslov za razvoj tolerancije, empatije i socio-emocionalne inteligencije
uopste. Svoje istrazivanje realizovali su podstaknuti pitanjem da li je
upotreba lutke kao didaktiCkog sredstva u vaspitno-obrazovnom procesu u
korelaciji sa pojavom prosocijalnog i agresivnog ponasSanja. Sastavili su
eksperimentalnu i kontrolnu grupa, pri ¢emu su vaspitaci u eksperimentalnoj
grupi lutku koristili ¢eSce i na razli¢ite nacine. Glavni nalaz ovog istrazivanja
upucuje na to da redovna upotreba lutke na razli¢ite nacine (lutkarske
predstave, improvizacije, dramatizacije i slicno) u vaspitno-obrazovnom
procesu utiCe na podsticanje socijalnog ponasanja dece (isto). Takode,
upotrebom lutke (Kobolt 1 sar., 2005; Majaron i sar., 2004; Modri¢, 1999)
podsti¢e se interakcija na relaciji vaspitac-dete, dete-dete, uopste - dijadni
odnosi koji doprinose samoregulisanju ponasanja dece, razvoju empatije i
saradnje (Hicela i Sindik, 2011). Rezultati drugog istrazivanja (Coli¢ i
Milosevi¢, 2017), kojem je cilj da se ispitaju omiljene igracke dece
predskolskog uzrasta kao 1 nacin na koji se sa njima igraju, ukazuju na
podatak da igracke Cesto uslovljavaju i odreduju proces igre i da su se kao
najceSce igracke izdvojile replike crtanih junaka, lutke i prevozna sredstva.
To je u uskoj vezi sa ¢injenicom da je igra nacin da dete uci o stvarnosti i
oc¢ekivanjima kulture kojoj pripada. Tokom igre (Carlson, Tailor, & Levin,
1998; Farver & Hoves, 1993; Vigotski, 1967) deca internalizuju obrasce kako
da se ponaSaju u drustvu i kako su stvari u drustvu postavljenje (prema:
White, 2012), a u svemu tome igracke predstavljaju posrednika izmedu

decjeg iskustva u procesu igre.
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Sirenju ideje o zna¢aju socio-emocionalnih vestina daju doprinos i
razli¢ita udruzenja gradanja i nevladine organizacije. Kako se primena
terapije igrom realizuje u okvirima nevladinog sektora, tako postoje
udruzenja koja imaju za cilj proizvodnju razli¢itih edukativnih igracaka.
Jedno od njih je Koba Yagi - Centar za edukaciju i razvoj. Ono proizvodi
kreativne igracke koje podstiCu emocionalni razvoj; namenjene su deci
uzrasta od 3 do 12 godina. Tu su ,,Uradi sam* igracke sa razli¢itim temama
za razvoj raznovrsnih vestina, Monsterz - igracka za suolavanje sa
strahovima, Enimalz lutka - za razvoj maste. Takode, pokretaci su Skole za
superheroje, interdisciplinarnog edukativnog programa namenjenog deci od 4
do 14 godina, kroz koji zele da inspiriSu decu da sebe vide kao stvaraoce,
umetnike, nau¢nike, tacnije - one koji su pokretac¢i promena (www.koba-
yagi.com).

Medutim, postoje programi, projekati i istraZivanja (Schubert &
Strick, 1996) koji ukazuju na znacaj i ulogu igre bez igracaka. Takva igra
utiCe na sve aspekte decjeg razvoja, ali je posebno znacajan njen uticaj na
socio-emocionalni razvoj. Vrti¢ bez igracaka (Toy-free kindergarten) je
projekat u Nemackoj koji je imao cilj da ispita i proveri to da li su deca
»zavisna od igra¢aka® i da li je moguce igrati se bez igracaka i predmeta za
igru (Schubert & Strick 1996). Uklonili su sve igracke iz vrtia i druge
predmete (papir, makaze i druge alate za rad) - ostao je samo namestaj.
Vaspitaci su bili pripremljeni za realizaciju ovog projekta, koji je trajao tri
meseca, a roditelji, bake i deke su takode bili upuceni u njegovu pripremu i
realizaciju. Efekti programa nakon evaluacije svih aktera (Schubert & Strick
1996) doveli su do sledec¢ih zakljucaka:
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1. reakcije dece: viSe prostora za igru; viSe zajedniCke igre;
koriS¢enje nameStaja za igru; ,kutak =za lutke“- pojacan
imaginativni efekat igre uloga; viSe zabave;

2. reakcije vaspitaca: vaspitaci kao saigraci; aktivna i upravljacka
uloga dece; ceS¢e uspostavljanje i odrzavanje kontakata dece;
dominantna simbolicka igra, uklju¢ivanje svih u sve;

3. reakcije roditelja: u pocetku strah, kasnije iznenadenje nac¢inom
igre dece u kuénim uslovima; ,,dosada“ i ,,igracka dana“- proslost;
saradnja i samostalnost dece znatno izrazenije.

Uopste, moze se zakljuciti da i igre koje uslovno ne ukljucuju igracke

i predmete za igru doprinose razvoju socio-emocionalnog domena li¢nosti.
Deca cCeS¢e traze saradnika za igru u drugom detetu ili odrasloj osobi,
upostavljaju interakciju 1 teze odrzavanju 1 negovanju odnosa. Dolazi do
izrazaja simbolicka igra: dete se nalazi u situaciji u kojoj treba da se snade u
okvirima onoga $to ima na raspologanju, pri ¢emu njegova kreativnost dolazi
do izraZaja 1 samim tim ono preuzima razli¢ite uloge 1 raznovrsnije
ponasanje. Dakle, potrebno je osigurati prostor i vreme za samostalnu i
nestruktuiranu igru deteta, jer trenuci osame su podrzavajuéi za razvoj
emocionalne i socijalne sfere dece.

Uloga odraslih u svim navedenim aktivnostima varira od tipa i cilja
aktivnosti i efekata koji se Zele posti¢i datom akcijom. Vard (Ward, 1996) je
ukazao na ulogu odraslin u podsticanju kvaliteta igre: obezbedivanje
slobodnog vremena i adekvatnog prostora za realizaciju odredene aktivnosti,
aktivna uloga roditelja, vaspitaca, ucitelja i drugih odraslih u samom
procesu igre (posebno se izdvajaju zajedni¢ko Citanje pric¢a, razgovori o

razli¢itim temama, uloga saigraca i1 sli¢no); obezbedivanje materijala za
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relazaciju odredene igre, $to nuzno zahteva konkretne igracke ili predmete za
igru (prema: Klarin, 2006). Sam proces interakcije — kao Cest rezultat igre -
ima veliku i afirmativhu ulogu u razvoju vestina iz socio-emocionalnog
domena. Pozitivne i podrzavajuce interakcije koje proistiCu iz odnosa sa
drugima podrzavaju sve aspekte drustvenog i emocionalnog razvoja dece. Uz
to, kvalitet privrzenosti koju dete izgradi s odraslima iz svog okruzenja
pozitivno korelira sa njegovim osecajem prihvatanja i sigurnosti u drugim
situacijama (KidsMatter, 2012; Klarin, 2006). Sustinska uloga odraslih u igri
ogleda se u tome da oni treba da budu podrska, a nikako da budu oni koji
upravljaju igrom. Australijski okvir za rano ucenje (The Australian Early
Years Learning Framework) preporucuje strategije koje odrasli mogu da
koriste, a to su otvorena pitanja, objasnjavanje, razmisljanje i reSavanje
problema, $to sve podstice svako pojedina¢no ucenje dece (KidsMatter,

2012).

ZAKLIUCAK

Opservacioni podaci (Raver & Knitze, 2002) pokazuju da izmedu
»4% 1 6% male dece ima ozbiljne emocionalne i1 bihevioralne probleme, a
izmedu 16% 1 30% njih predstavljaju poteskoce nastavnicima u procesu
nastave (prema: Lee, 2006:2). To ukazuje na potrebu preispitivanja prakse i
teorije u pravcu istrazivackih doprinosa popularizaciji tematike socio-
emocionalnog razvoja. Deci je potrebna podrska u razvoju odredenih vestina
koje se posredstvom porodi¢nih uslova nisu razvile. Bebe uce i razvijaju
socijalne i emocionalne vestine u odnosu ,lice u lice* kroz interakciju s
odraslima koji im se obracaju, drze ih i neguju, dok starija deca razvijaju
socijalne 1 emocionalne veStine tokom razlicitih iskustava koja potenciraju

samoregulaciju, pozitivne vrSnjacke odnose, simbolicku igru, diskusije,
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debate i druge vidove komunikacije (KidsMatter, 2012). Vud (Vood, 2004)
istice da deca tokom igre demonstriraju i vezbaju verbalnu i neverbalnu
komunikaciju, visok nivo emocionalnih i socijalnih vestina, kreativnu
upotrebu materijala za igru, imaginaciju, divergentno misljenje i razvoj
sposobnosti reSavanja problema (prema: French, 2007).

U duhu svega napisanog u radu, moze se zakljuciti da se deca
ukljucena u sloZene igre u predSkolskoj i1 Skolskoj dobi ponaSaju manje
agresivno 1 povuceno, da im simbolicka igra pomaze u prevladavanju
odredenih strahova, te reflektovanju svega Sto su dozivela, doprinosi veStom
preuzimanju razli¢itih zivotnih uloga, saradnji i empatiji. Tematske price,
knjige i slikovnice dovode decu u priliku da razmisljaju i razraduju odredene
socijalne i emocionalne problemske situaciju na koje se nadovezuju dramske
igre posredstvom kojih deca razvijaju kooperaciju, fleksibilnost i
saosecajnost sa likovima iz prica i bajki. Putem saradnicke igre i igre s
pravilima deca uspostavljaju socijalne odnose i poStuju postavljena pravila s
ciljem uspesnog sprovodenja igre, razvijaju vestine ¢ekanja na red, strpljenja,
kooperacije i upoznavanja se sa situcijama uspeha i neuspeha. Takode,
upotreba lutke u vaspitno-obrazovnim situacijama znacajna je za podsticanje
prosocijalnog ponasanje dece, tacnije, predmeti za igru i igracke shvaceni su
kao posredinici u procesu uspostavljanja i odrZzavanja odnosa sa drugima, gde
su posebno prikazane edukativne igracke Koba Yagi Toys napravljene s
cillem podsticanja  socio-emocionalnog razvoja. U skladu sa
multidsciplinarnim karakterom rada, navedeni su efekti programa igre bez
igracaka, Koji su pokazali pozitivan i znacajan uticaj na razvoj socijalnih
vestina doprinoseci razvoju samoinicijative, uspostavljanju cesS¢eg 1 bogatijeg

odnosa na relaciji dete-odrasli. Istaknuti su i drugi oblici podr§ke razvoju
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socijalnih i emocionalnih vestina, kao $to je Licni kovcezi¢ ili spomenar Koji
uti¢e na razvoj samopostovanja kod dece, te karakteristike Play terapije kao
,ventila® za razli¢ita neprijatna emocionalna i socijalna iskustva deteta.
Navedeni zaklju¢cei ukazuju na ucinkovitost u pogledu podsticanja
pozitivne socio-emocionalne klime posredstvom igre, uspostavljanja
pozitivnih 1 znaCajnih odnosa, uoCavanja, razumevanja i prihvatanja
raznovrsnih emocionalnih i socijalnih dozivljaja. Teorijski je razmatrana
tema koja u okvirima ovog nau¢nog podrucja nije dovoljno i znaéajno
ispitana. S tim u vezi, u radu je ukazano na odredena teorijska razmisljenja,
nedoumice i razmatranja sa engleskog i neengleskog govornog podrucja, §to
sve moze da pobudi dublja i detaljnija metodoloska istazivanja povezanosti
igre i socio-emocionalnog razvoja dece, a to i jeste implikacija i preporuka
autora rada. Porodica, vaspitaci, ucitelji 1 svi profesionalci koji posredno i
neposredno dolaze u kontakt sa decom trebalo bi da budu upoznati sa
dobrobitima igre kao prilike za razvoj i negovanje socijalnih i emocionalnih
vestina koje dete ¢ine ,,Covecnijim* 1 da svesno koriste igre koje su u ovom
radu rasvetljene u pozeljnom pravcu. Vazno je da nije potrebno raditi
isklju¢ivo sa decom koja imaju neke poteskoce u ispoljavanju i uocavanju
sopstvenih i tudih socijalnih i emocionalnih dozivljaja i situcija, ve¢ je nuzno
posvetiti paznju negovanju i1 razvoju ,;mekih vestina“ kod sve dece, jer u
procesu interakcije s okruzenjem svako dete zauzima 1 druge perspektive sem
vlastite, te stoga igra treba da podstice prosocijalno ponaSanje, razmenu,
pomo¢, saradnju i da omogucava prijatne i1 pozitivne interakcije i odnose

izmedu deteta 1 vrSnjaka, deteta i1 odraslih.
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CHILDREN’S PLAY: AN OPPORTUNITY TO DEVELOP SOCIO-EMOTIONAL
SKILLS

ABSTRACT

Many researches have shown that socio-emotional stability of children is closely related to
their success in adjusting to different social situations, academic achievement, positive
effects of educational work, mental health, and stable functioning in general. Preschool and
school-age periods give important opportunities to the uninterrupted development of social
skills; communication, empathy, co-work, respect of rules, constructive problem-solving, as
well as competence to recognize, understand and accept oneselves', as well as other’s
emotional experiences — emotional skills. Children’s play is a way to support development of
those skills in children of different ages. This paper is about theoretical contribution and
practical implications of the importance and roles of children’s play, with all its capacities
and variations, in children’s socio-emotional development. The main conclusion refers to the
fact that the play represents the basic and natural ground for establishing and maintaining
human and straight relations, thus contributing to the development of skills that are essential
to successful child’s growth and development.

KEY WORDS: child, socio-emotional development, skills, play, toys.
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EKOLOSKE VREDNOSTI DECE | MLADIH U VASPITNO-
OBRAZOVNOM SISTEMU SRBIJE — PILOT ISTRAZIVANJE"

Apstrakt. U ovom radu data je analiza segmenta vaspitno-obrazovnog procesa u na$oj
drzavi, sa akcentom na njegovu proekolosku orijentisanost. Takode je pokusano odgovaranje
na pitanje kakav odnos prema svetu kao ekosistemu imaju deca i mladi od predskolskog do
visokoskolskog uzrasta. Cilj je bio ispitivanje njihovog poimanja Covekove pripadnosti
prirodi, medusobnog prozimanja sa njom, nacina na koje oni kao pojedinci doprinose
odrZzavanju prirodne ravnoteze i njihove svesti o sopstvenim negativnim postupcima prema
okruzenju. U radu su sublimirani neki od osnovnih zakljucaka koji su dobijeni ovim pilot
istrazivanjem. Predstavljeni rezultati omogucuju sticanje realnije slike o trenutnoj poziciji
ekoloskih vrednosti u vaspitno-obrazovnom sistemu Republike Srbije.

Kljuéne redi: ekoloska pedagogija, ekoloske vrednosti, ekoloska svest, vaspitno-obrazovni
proces.

UVODNA RAZMATRANJA

Sedamdesetih godina proslog veka postao je aktuelan stav da bi
temelje obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine trebalo postaviti u najranijem
detinjstvu (Beogradska povelja, 1975; prema: Klemenovi¢, 2007). Nakon
nesto manje od dve decenije (1992) odluceno je da se u vaspitno-obrazovni
sistem Srbije od vrti¢a do univerziteta uvede ekoloski pristup. Ova odluka je,
izmedu ostalog, nametnula i inoviranje metoda rada sa decom predskolskog
uzrasta kako bi jo§ od najranijeg uzrasta kroz igru i upotrebu prigodnih
materijala usvojila osnove ekoloskog miSljenja i ponasanja u skladu sa

ekoloskim principima. Na taj nacin deca se uce za$titi Zivotne sredine,
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njenom unapredenju i razvoju zasnovanom na Stednji i racionalnoj upotrebi
prirodnih resursa (Stojanovic i sar., 1997). Po¢ev od pomenute 1992. godine i
donosenja Zakona o zastiti zivotne sredine, ekoloski sadrzaji predstavljaju
sastavni deo predskolskog programa. Nakon toga formiraju se prvi ekoloski
vrti¢i, povecava se broj ekoloskih seminara i vise paznje pridaje se ekoloskoj
literaturi (Mari¢ Jurisin, 2013).

Ekoloski sadrzaji se u osnovnim $kolama u naSoj drzavi izucavaju u
8. razredu, i to u okviru nastave biologije. U ostalim razredima osnovne $kole
danas su zastupljeni u okviru predmeta Cuvari prirode (izborni predmet u
nizim razredima), Svet oko nas, Priroda i drustvo, Biologija, Fizika, Hemija i
Geografija. Takode su privlacne i1 druge moguénosti za ekolosko
obrazovanje, kao Sto su razli¢ite vannastavne aktivnosti, rad u sekcijama,
izleti ili ekskurzije. Ovakvi oblici rada pruzaju u¢enicima mogucénost da budu
u blizem kontaktu sa prirodom, da neposrednije doZive i razumeju njen sklad
1 uravnotezenost (Antonijevi¢, 1997).

U srednjoj Skoli ekologija se kao poseban predmet izucava samo u
malom broju stru¢nih Skola koje obrazuju odredene profile. Koliko ¢e
ekoloski sadrzaji biti zastupljeni u nastavnim planovima i programima zavisi
od toga koji je profil u pitanju i kolika je njegova bliskost sa ekologijom i
prirodnim naukama. U gimnaziji i osnovnoj skoli ekoloski sadrzaji izucavaju
se uglavnom putem drugih nastavnih predmeta, dok se na univerzitetu tezi
njihovom uvodenju u zavisnosti od profila koji se obrazuje. Poglavito se to
odnosi na usko stru¢ne profile koji se bave nekim oblikom zastite Zivotne
sredine (Mari¢ JuriSin, 2013).

U ekolosko-humanisticke vrednosti ubrajaju se: drustveno ponaSanje,

moralni razvoj i ekolosko delovanje. Ekoloskim vaspitanjem tezi Se usvajanju
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ovih vrednosti, $to se odnosi na formiranje osecanja postovanja i divljenja dece
prema prirodi koja ih okruzuje, prema onome Sto ljudska ruka nije sacinila. Na
taj na¢in se kod dece razvija Zelja da svet blize upoznaju i ¢uvaju (Kamenov,
2007; prema: Mari¢ JuriSin, 2014). Pored porodice, jedini permanentan i
siguran izvor vaspitnih uticaja jeste sistem formalnog vaspitanja i obrazovanja.
Zbog toga, sve ono ¢emu Zelimo da nau¢imo decu i mlade, ¢ime zelimo da
obogatimo njihov sistem vrednosti, treba da bude sastavni deo ovog sistema, te
otuda ideja o njegovom prozimanju ekoloskim vrednostima.

U skladu sa svim navedenim, u radu je analizirano koliko je vaspitno-
obrazovni proces u Republici Srbiji proekoloski orijentisan i kakav odnos
prema svetu kao ekosistemu imaju deca i mladi od predSkolskog do

visokoskolskog uzrasta.

TEORIJSKE OSNOVE ISTRAZIVANJA

Ovo istrazivanje teorijsko uporiSte nalazi u teorijskim osnovama
ekoloske pedagogije odnosno u postulatima humanisticke pedagogije,
Bronfenbrenerovoj ekologiji ljudskog razvoja 1 uopSte na postojanju
celozivotne potrebe za ekoloSkim vaspitanjem i obrazovanjem, o ¢emu Su
pisali brojni autori. Takode, vazna osnova istrazivanja - posebno rada sa decom
predskolskog i nizeg osnovnoskolskog uzrasta - jeste ekolosko-humanisticki
program ,,Mi smo Zemljani” Nikolaja. N. Veresova.

Humanisticka pedagogija u osnovi sadrzi: shvatanja o celovitoj
licnosti; teznju ka viSim vrednostima i maksimalnom ostvarenju ljudskih
sposobnosti; mogucnosti, potrebe i interesovanja (Mari¢ JuriSin, 2014).
Humanisti veruju u to da svaka osoba sadrzi unutrasnje preduslove za razvoj

sopstvene li¢nosti u kreativnom i zdravom pravcu. Vazno je samo da se taj
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razvoj ni sa ¢im ne omete kako bi pojedinac imao priliku da iskoristi sve svoje
mogucénosti 1 razvije se u potpunosti. Zbog toga je sredina takode veoma vazna
za ucenje 1 razvoj licnosti 1 humanisti isticu njen znacaj (Milutinovi¢, 2011;
prema: Mari¢ JuriSin, 2014). Ovo znaci i da Covekov razvoj u velikoj meri
zavisi od prirodnog okruzenja koje mu pruza neophodne uslove za ostvarivanje
sopstvene linosti. Pitanje je ume li Covek da identifikuje prirodu kao klju¢an
faktor u razvoju, ili se prema njoj odnosi kao gospodar. Stavovi dece i mladih
prema ovom pitanju ispitani su tokom istrazivanja.

Ekologija ljudskog razvoja Jurija Bronfenbrenera je teorija prema
kojoj je - za razumevanje razvoja - potrebno prouciti medusobno delovanje
deteta i njegove okoline, pri ¢emu je to delovanje uvek dvosmerno
(Bronfenbrener, 1997). Ova C¢injenica o dvosmernom delovanju prirode i
Coveka osnova je za sastavljanje instrumenata za potrebe ovog istraZivanja sa
ciljem da se shvati da ¢e na ¢ovekovo pozitivno delovanje na prirodu i njenu
zas$titu od mogucih Stetnih uticaja - priroda nesumnjivo uzvratiti istom merom.
Potreba za celozZivotnim ekoloskim vaspitanjem i obrazovanjem javlja se tek
poslednjih nekoliko decenija i1 postaje sve znacajnija. lako se ranije smatralo da
je priroda neiscrpan izvor bogatstva, danas je poznato da je ona ipak
ograniCena u svojim resursima. Medutim, prema podacima Nacionalnog
programa zastite Zivotne sredine, u Republici Srbiji je veoma nizak op$ti nivo
druStvene svesti o potrebi zastite zivotne sredine (Aleksi¢ 1 sar., 2010).
IstraZivanjem prikazanim u ovom radu je, izmedu ostalog, zaklju¢eno da danas
medu decom i mladima postoji razvijena ekoloska svest, ali da im nedostaje
ekoloSka savest odnosno njihovo ponasanje nije usaglaSeno sa njihovim
znanjem o ekoloskim problemima. To se smatra posledicom nekoliko osnovnih

¢inilaca, pre svega, nedovoljne zastupljenosti ekoloskih sadrzaja u programima
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od predskolskih do visokoskolskih ustanova, potom nedovoljne dostupnosti
nastavnih materijala za ovaj vid obrazovanja, kao i neformalnih vidova
obrazovanja u ovoj oblasti. Nizak Zivotni standard je podjednako vazan Cinilac
ovog problema (Aleksi¢ i sar., 2010). Veliku prepreku predstavlja i nedovoljno
razmisljanje o onome $to treba da prethodi ekoloskom vaspitanju i obrazovanju
dece 1 mladih, a to je ekolosko 1 didakticko-metodicko obrazovanje i1
usavrSavanje ekoloskih stru¢njaka koji bi trebalo da prenesu svoja ekoloska
znanja na decu i mlade. Na taj nacin bi se uspostavio medugeneracijski
obrazovni kontinuitet izuzetno vazan za razvoj i unapredenje sistema zastite i
ocuvanja zZivotne sredine (Ranci¢ i Pordevi¢, 1998).

Prema teoriji N. N. Veresova, da bi dete pocelo da se ponasa ekoloski,
mora najpre da oseca 1 misli ekoloski. Kako bi se to dogodilo, mora pre svega
da formira barem neke fundamentalne pojmove i da ima razvijene
intelektualne sposobnosti. Medutim, postojanje pojmova ne podrazumeva
automatski i odgovarajue misSljenje. Da bi se to ustalilo, potrebna je
sposobnost formiranja veza medu pojmovima i teZznja da se dosegne uopsten,

apstraktan oblik (Klemenovi¢ i Mari¢ Juri$in, 2017).

METODOLOSKA OSNOVA

Predmet istrazivanja
Predmet istraZivanja jeste prisustvo ekoloSkih vrednosti u razmisljanju i

postupcima dece 1 mladih razli¢itog uzrasta.

Kako bi se utvrdilo u kojoj meri su ekoloske vrednosti prisutne u zivotu
dece i mladih, bilo je potrebno najpre izdvojiti one koji ¢e biti obuhvacéeni
ispitivanjem 1 ustanoviti na koji se nacin mogu ispoljiti u ponasanju,

razmisljanju i stavovima. Odabrane su sledeCe ekoloSke vrednosti: osecanje
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pripadnosti ekosistemu, zajednistvo, empatija, briga o okolini, razumevanje,
odgovornost prema sebi, drugima i okruzenju. One su deo ekoloskog
razmisljanja koje je autorka Klemenovi¢ (2009) definisala kao shvatanje
c¢ovekovog mesta u svetu prirode na nacin na koji on nije privilegovan, veé
svoje potencijale kao pripadnik ljudske vrste koristi u pravcu odgovornog i
zaStitnickog odnosa prema svim vrstama, izvorima i resursima. Ovakvo
razmi$ljanje proizlazi iz interakcije pojedinca sa prirodnom i drustvenom
sredinom odnosno kroz nacin na koji opaza svoju sredinu i odnosi se prema
njoj (Mari¢ JuriSin, 20014). Uzajaman odnos ¢oveka i prirode je upravo ono
Sto Bronfenbrener (1997) naglaSava u svojoj teoriji kao osnovu razvoja i §to
mozemo nazvati jedinim pravim nacinom za formiranje ekoloske svesti i

usvajanje ekoloskih vrednosti.

Cilj, zadaci i hipoteze istraZivanja

Cilj ovog istrazivanja je saznati u kojoj meri su pomenute ekoloske
vrednosti prisutne u razmi$ljanju 1 postupcima dece 1 mladih razli¢itog uzrasta
kako bi se utvrdilo na koji nacin kroz uzraste teCe razumevanje ekoloSke
tematike, te odnos dece 1 mladih prema prirodi koja ih okruZuje i vaZnim
pitanjima zaStite Zivotne sredine.

U skladu sa navedenim ciljem istrazivanja i njegovom kompleksnoscu,
postavljeni istrazivacki zadaci podeljeni su u tri grupe tj. na zadatke koji se
odnose na predskolski i1 nizi osnovnoskolski uzrast, one koji se odnose na
ucenike viSih razreda osnovne Skole i one koji se odnose na srednjoSkolce 1
studente. U svakoj grupi je pet zadataka i jednak broj hipoteza.

Kao opsta hipoteza istrazivanja, izdvaja se pretpostavka da su
pomenute ekoloske vrednosti u velikoj meri prisutne u razmisljanju a u nesto

manjoj meri u postupcima dece i1 mladih razli¢itog uzrasta. Neke od
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najznacajnijih  posebnih hipoteza su: ne postoji znaCajna razlika u
proekoloskim stavovima i ponaSanju ispitanika u odnosu na socio-demografska
obelezja; deca predskolskog i nizeg osnovnoskolskog uzrasta ¢e samo donekle
razumeti vaznost ekoloske Stednje, dok ce stariji ispitanici razumeti ovaj pojam

u potpunosti i smatrati ga izuzetno vaznim.

Tehnike, instrumenti i uzorak istraZivanja
Tehnike prikupljanja podataka kori§¢ene u ovom istrazivanju jesu:

tehnika skaliranja, tehnika posmatranja i analiza sadrzaja. Konstruisani su
potrebni instrumenti odnosno: trostepena skala stavova Likertovog tipa za
ucenike srednjih Skola i studente; list posmatranja odnosno cek-lista decijih
odgovora i reakcija na pitanja i aktivnosti vaznih za ovo istraZivanje;
frekvencijska tabela analize sadrzaja za tumacenje crteza ispitanika na zadate
teme, na osnovu kojih je dobijeno mnostvo znacajnih informacija. Osnove
radionica sa decom predskolskog i osnovnoskolskog uzrasta ¢inile su ideje
Ekolosko-humanisti¢kog programa predSkolskog vaspitanja ,,Mi smo
Zemljani” N. N. Veresova. Prema Veresovu, za ekolosko ucenje kljucan je
redosled koraka kojim se izgraduje znacenje pojmova. Da bi, na primer, pojam
»staniSte” mogao blize da se odredi, potrebno je pre svega razumeti smisao
ovog pojma polazeci od konteksta najblizeg detetu (ulica — grad/selo gde dete
zivi — drzava) sve do najSireg znaCenja — planeta Zemlja (Veresov, 2002a;
prema: Klemenovi¢ i Mari¢ JuriSin, 2017). Na ovaj nacin deca spoznaju
mogucnost eventualne promene kuce ili stana, ulice, grada ili pak drzave, ali i
to da nije mogucée promeniti staniste svih nas — planetu Zemlju. Otkrivaju da je
Zemlja jedini dom koji imaju i da je veoma vazno kako se prema njemu
ponasaju. Tvrdnje od kojih je saCinjena skala procene, kao 1 radionice koje su

sprovedene, obuhvatile su: ponasanje dece i mladih prema svom prirodnom



204 | Sanja S. Pesut, Stanislava Mari¢ Jurisin

okruzenju; njihova ckoloska znanja; u skladu sa tim i razvijenost njihove
ekoloske svesti 1 savesti.

U skladu sa postavljenim ciljem i zadacima, istrazivanje je sprovedeno
na namernom i heterogenom uzorku koji je obuhvatio pet grupa ispitanika
razli¢itog uzrasta. Ukupan broj ispitanika je 200 i ¢inili su ih: deca jedne starije
grupe (4-5 godina) vrti¢a ,,Vilenjak” PU ,,Radosno detinjstvo” u Novom Sadu
(N=15; 7,5% uzorka); ucenici jednog odeljenja 3. razreda (N=23; 11,5%
uzorka) i jednog odeljenja 6. razreda (N=26; 13% uzorka) Osnovne skole ,,Ivo
Lola Ribar” u Novom Sadu; ucenici jednog odeljenja 2. razreda Srednje
tehni¢ke $kole ,,Sinkovi¢ Jozef” u Backoj Topoli, smer — elektrotehnicar
rac¢unara (N=31; 15,5% uzorka) i studenti Univerziteta u Novom Sadu (N=105;
52,5% uzorka).

Tok istrazivanja i statisticki postupci
Istrazivanje je sprovedeno u aprilu i maju 2017. godine bez veéih

poteskoca.

Sa decom predskolskog uzrasta i uenicima 3. razreda osnovne Skole
aktivnosti su pocele razgovorom, tokom kojeg su njihovi odgovori na pitanje
,Gde Zivi Covek?” bili crtani na velikom flip-chart papiru,kako bi svi bili
objedinjeni pojmom planete Zemlje. Zatim je usledila likovna aktivnost na
temu ,,Sta mi je najvaZznije na planeti Zemlji”, nakon koje su svi degiji crtezi na
ovu temu povezani tako $to su zalepljeni na veliki crtez drveta ¢ije su plodove
predstavljali. Cilj je bio da deca ovog uzrasta otkriju da se sve na svetu nalazi u
medusobnoj vezi, poput plodova istog drveta i da, ukoliko narusimo samo
jedan deo tog koherentnog sistema, Citav sistem biva narusen. Na ovaj nacin
trebalo je otkriti svet kao ekosistem. Sa ucenicima 6. razreda je najpre

sprovedena aktivnost koja se odnosila na najvaznije stvari na planeti Zemlji,
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dok je druga aktivnost zapocela predstavljanjem prethodno napravljene ,,eko-
kasice” u koju su ucenici ubacivali svoje pisane ili crtane predloge onoga $to
bi, prema njihovom misljenju, trebalo Stedeti 1 brizljivo ¢uvati da bi Planeta
bila zdravija. Nakon toga je usledio razgovor o vaznosti o¢uvanja Planete i
Stednje resursa. Ucenici 2. razreda srednje Skole i studenti Univerziteta u
Novom Sadu popunili su skalu stavova i ubacivali svoje predloge u ,,eko-
kasicu”. Nakon toga je usledila diskusija o nainima na koje je moguce zastititi
1 ocuvati okolinu, postupcima koje oni primenjuju, kao i o negativhim
primerima koje bi trebalo izbegavati.

Nakon obavljenog istrazivanja, podaci su podvrgnuti deskriptivnoj
statistickoj analizi kako bi se proverile opSta i posebne hipoteze. Podaci
dobijeni na osnovu crteza i pisanih predloga ispitanika analizirani su uz pomo¢
frekvencijske tabele analize sadrZaja 1 prikazani graficki, a razmatrani su
prikazani grafi¢ki. Raden je 1 statisticki postupak izraCunavanja x? testa za
utvrdivanje postojanja znacajnih razlika izmedu odgovora pojedinih kategorija
ispitanika. U tu svrhu odgovori su podeljeni na proekoloske, antiekoloske 1

neutralne a pomenute kategorije su zatim uvrstene u tabelu.

REZULTATI ISTRAZIVANIJA I DISKUSIJA
Na osnovu sprovedenih aktivnosti, moguce je zakljuciti da deca
predskolskog uzrasta jo$S uvek ne mogu da razumeju sveopStu povezanost,
odnosno svet kao ekosistem, niti posledice koje moze imati narusavanje jednog
¢inioca tog sistema. Ovo svakako ima veze sa preoperacionalnim stadijumom u
razvoju miSljenja u kojem se nalaze. Naime, u tom uzrastu deca nisu u stanju

da na osnovu pojedinac¢nih iskustava izvode opSte zakljucke. Tako nisu
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samostalno dolazila ni do zaklju¢aka o planeti Zemlji kao zajednickom domu
svih zivih bica, a trazenje veze izmedu nacrtanih pojmova (najvaznijih stvari
na Planeti) pretvorilo se u traZzenje zajedniCkih elemenata na crtezima.
Medutim, deca ovog uzrasta su tokom razgovora o proekoloSkim i
antiekoloskim postupcima pokazala znanje o tome Sta je korisno a Sta Stetno.
Znala su da ne treba bacati otpatke van korpi predvidenih za to, ali je bilo
potrebno dodatno im objasniti zbog ¢ega je to tako, te kako otpaci zagaduju
zemljiste 1 nanose Stetu svim zivim bi¢ima. Roditelji 1 vaspitaci ih nesumnjivo
uce proekoloSkom ponaSanju, upozoravaju na razne opasnosti, ali ih ne
upoznaju dovoljno sa posledicama antiekoloskih postupaka. Stoga, deca znaju
koje ponasanje je ispravno ali jo§ uvek ne razumeju zbog Cega.

Za razliku od dece predskolskog uzrasta, ucenici 3. razreda su tokom
prve aktivnosti samostalno dosli do pojma planete Zemlje 1 sveta kao
ekosistema. Vrlo brzo su dolazili do zakljucaka, te je ova aktivnost sa njima
trajala znatno krac¢e u odnosu na njeno trajanje sa decom predskolskog uzrasta.
Tokom druge aktivnosti, u€enici su umeli da pronadu veze medu pojmovima
na apstraktnijem nivou, ¢ak 1 izmedu onih pojmova koji su naizgled
nepovezani. Zahvaljujuéi sloZzenim odgovorima koje su ucenici dali na ovo
pitanje i velikom broju veza koje su pronasli medu nacrtanim pojmovima,
moze se zaklju€iti da su razumeli sustinu sveopsSte povezanosti. Rekli su da ne
postoji nacrtani pojam koji nije u vezi ni sa jednim drugim. Na osnovu toga su
bez problema razumeli svet kao ekosistem 1 ¢injenicu da, ukoliko nesto u tom
sistemu narusimo, ceo sistem biva narusen. Tokom razgovora o proekoloskim 1
antiekoloskim postupcima, ucenici su pokazali znanje ali 1 razumevanje svega

onoga §to je za prirodu korisno 1 Stetno. Vecina ume da objasni zbog Cega ne
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treba bacati otpatke van korpe, potom zbog cega je opasan fabricki dim a
poznaju 1 pojam reciklaze.

Prva aktivnost koja je sprovedena sa ucenicima 6. razreda bila je —
pronalazenje veza izmedu onoga $to su naveli kao najvaznije na planeti Zemlji.
Vrlo brzo i sasvim samostalno zakljucivali Su 0 povezanosti i vrstama veza
izmedu pojedinacnih pojmova, kao i o povezanosti svega u koherentan sistem.
Umeli su da objasne Sta se deSava ukoliko se neSto u tom sistemu narusi.
Ucenici ovog uzrasta u najvec¢em broju razumeju svet kao ekosistem i za to im
nije bilo potrebno dodatno objasnjenje. Takode, poznaju posledice
proekoloSkog i antiekoloskog ponaSanja, nafine na koje mogu da pomognu
prirodi, kao i one kojima joj se nanosi Steta. Govore o vaznosti Stednje vode i
energije, reciklazi papira, zdravijoj ishrani. Neki od njih isti¢u da se trude da
zive u skladu sa ekoloSkim vrednostima, odnosno da se ponasaju proekoloski.
Objasnjavaju posledice antiekoloSkog ponaSanja, §to je pokazatelj njihovog
razumevanja vaznosti brige o svom prirodnom okruZenju. Medutim, vecéina
ispitanih ucenika ovog uzrasta smatra da je najvaznije Stedeti novac kako bi
planeta Zemlja opstala i bila zdravija. Taj predlog su ubacivali u ,,eko-kasicu”.
Nakon razgovora o potrebi ekoloske stednje odnosno Stednje prirodnih resursa,
brizi prema prirodnom okruZenju, svetu kao ekosistemu, neobi¢no je da su se u
najveéem broju odluéili ba§ za ovaj odgovor. Cini se da je to posledica
globalnog optereCenja materijalnim stvarima, kupovinom i potroSnjom,
odgovora, prema frekvenciji, slede elektricna energija i voda. Papir je
pomenulo svega troje ucenika, a ugalj i ostala goriva dvoje.

Ispitanici srednjoskolskog uzrasta, odnosno 2. razreda srednje Skole,

najpogubnijim za naSu planetu smatraju se€u Suma. Takode im je vazna Stednja
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vode, goriva i neobnovljivih izvora energije. Pored nekih odgovora u vezi sa
Stednjom energije, ucenici su crtali solarne panele 1 vetrenjace kao alternativu
elektri¢nim izvorima energije i prihvatljivo reSenje za problem prevelike
potroSnje i Stete koja iz toga proizlazi. Neki ucenici su primetili vaznost brige o
zivotinjama 1 biljkama, prirodi uopste (Sto se ne bi moglo nazvati Stednjom, ali
je razumljiv kontekst u kojem se ovi odgovori nalaze); neki su, pak, naveli
potrebu za Cistim vazduhom; za razliku od ucenika 6. razreda, novac se nasao u
odgovoru samo jednog ucenika. Njihova ekoloSka znanja, tj. poznavanje
nacina na koje je moguce pomo¢i ili naneti Stetu prirodi, na visokom su nivou.
Najveéi broj ucenika odgovorio je da zna na koje naine moze da pomogne
svom prirodnom okruzenju (77,42%), kao i to da poznaje nacine na koje moze
da nanese Stetu prirodi (83,87%). Na osnovu ovih podataka, mozemo uociti
jednu zanimljivu ¢injenicu — nesto veéi broj ucenika izjasnio se da poznaje
nacine na koje je moguée prirodi naneti Stetu u odnosu na broj onih koji
poznaju nacine na koje mogu da joj pomognu. Kada se govori 0 njihovim
oseCanjima 1 nacinu razmisljanja o ekoloSkoj tematici, zanimljivo je da je
najveci broj ispitanih ucenika (48,39%) odgovorio da nisu sigurni u to da li
njihovo delovanje na prirodu moZze drasticno da uti¢e na promene u ekoloSkom
smislu, a njih ¢ak 77,42% smatra da brine o svom prirodnom okruzenju
onoliko koliko je u njithovoj mo¢i. Iznenaduju¢ je podatak da 29,04% ispitanih
ucenika nije saglasno sa tvrdnjom da je vazno da ¢ovek pruzi prirodi najmanje
onoliko koliko od nje i uzima.

Na osnovu tvrdnji koje opisuju ponaSanje ispitanika, moze se zakljuciti
da je njihovo ponasanje u ekoloskom smislu raznoliko tj. podjednako Stetno 1
korisno. Kada se govori o Stetnim oblicima ponaSanja, ispitani ucenici u

najvecem broju ne Stede vodu prilikom njene svakodnevne upotrebe niti brinu
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o negativnim posledicama sredstava koja koriste za odrzavanje licne higijene.
Ovo su veoma interesantni podaci ukoliko se u obzir uzmu odgovori koje su
ucenici ubacili u ,,eko-kasicu®. Naime, prema miSljenju ispitanih ucenika,
Stednja vode je druga po vaznosti za ofuvanje zdravlja planete Zemlje. Stoga
mozemo zakljuciti da su oni svesni vaznosti Stednje vode, ali se ne ponasaju u
skladu sa svojom ekoloSkom sve$¢u, 0dnosno - nisu u dovoljnoj meri ekoloski
savesni.

Vise od polovine ispitanih ucenika (51,61%) koristi isklju¢ivo papirnu
galanteriju od celuloze. Cak 70,97% ispitanih uéenika uzima plasti¢ne kese pri
svakom odlasku u prodavnicu tj. ne nosi platnenu kesu. Tvrdnje u vezi sa
bacanjem otpadaka iznedrile su veoma zanimljive odgovore i teme za
razmiSljanje. Naime, iako su ucenici u najvec¢em broju saglasni sa tvrdnjom da
ne bacaju otpatke van korpe predvidene za to (70,97%), broj onih koji su rekli
da to ipak rade (6,45%) ili da nisu sigurni, $to moze znaciti da to povremeno
ucine (22,58%), nije zanemarljiv.

Budu¢i da je odnos u broju ispitanih ucenika 1 ucenica 24:7, nije bilo
potrebno ispitivati da li se 1 koliko razlikuju odgovori u€enika prema polu, jer
ne bi bilo relevantno zakljucivati o stavovima, znanju i ponasanju ucenica na
osnovu svega 7 popunjenih skala procene. Dobijeni rezultati u tom slucaju ne
bi bili validni.

Primenom osnovne formule za izraCunavanje X* testa (Bandur 1
Potkonjak, 1999), uocili smo da se odgovori ucenika razli¢itog porekla ne
razlikuju znagajno ni na jednom nivou znagajnosti. U ovom slugaju je xX*=5,97
dok je df=2. Tako ne postoje znacajne razlike izmedu ove dve grupe ucenika,
uporedivanjem odgovora ucenika koji poticu iz seoske sredine sa odgovorima

onih koji poti¢u iz gradske sredine, moze se uociti da se pojedini odgovori ipak
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razlikuju. Te razlike nisu drasti¢ne ali nisu ni zanemarljive — stoga su vredne
paznje.
Ucenici su odgovorili razli¢ito na tvrdnju o uticaju njihovog delovanja

na promene u prirodi (Grafikon 1).

70.00%
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Grafikon 1 - Verujem da moje delovanje na prirodu, bilo pozitivno ili
negativno, ne moze drasticno da utice na promene u ekoloskom smislu.

Na osnovu ovog grafikona, moze se zakljuciti da ucenici iz seoske
sredine u najve¢em broju nisu sigurni na koji nacin i u kojoj meri njihovo
delovanje moze da uti¢e na prirodu i promene u njoj, dok su ucenici iz

gradske sredine takode u velikom broju nesigurni; medutim, nesto veci broj
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smatra da njihovo delovanje ne moze drasti¢no uticati na pomenute promene.
Interesantno je da se vrlo mali broj ispitanih uc¢enika u obe grupe nije saglasio
sa datom tvrdnjom.

Zanimljivo je i to da ispitani ucenici iz gradske sredine u nesto ve¢em
broju od ucenika iz seoske sredine (44,44%:30,77%) prekore ljude u okruzenju
ukoliko primete da Cine Stetu prirodi i skrenu im paznju na to. Ucenici iz
seoske sredine su u najve¢em broju odgovorili da nisu sigurni da li to Cine
(53,85%).

Petu grupu cine studenti Univerziteta u Novom Sadu. Njih 105
ucestvovalo je u istrazivanju a predlozi koje su ubacivali u ,,eko-kasicu” bili su
raznoliki 1 raznovrsniji u odnosu na predloge ucenika osnovne i srednje Skole.
Umnogome se vidi razumevanje problema sa kojima se priroda suocava i
nac¢ina na koje ith je moguce izbeci. Akcenat je na Stednji vode, Suma,
neobnovljivih resursa i brizi o prirodnim stanistima.

Da brinu o svom prirodnom okruZenju onoliko koliko je to u njihovoj
moci putem skale procene izjasnilo se 73,34% studenata. Njihovi odgovori na
tvrdnje u vezi sa proekoloskim ponaSanjem donekle opravdavaju ovaj veliki
procenat. Vec¢ina studenata brine na koji nacin baca otpatke, te ih ne baca van
korpe. Takode, studenti u najveéem broju Stede vodu i elektriénu energiju.
Medutim, samo donekle se odgovori uklapaju u pomenuti veliki procenat onih
koji brinu o svom okruZenju jer odgovori na pojedine tvrdnje ne govore u
prilog pomenutom. MozZe se zaklju€iti da vecina studenata kupuje sredstva za
odrzavanje li¢ne higijene bez razmi$ljanja o tome koji su manje a koji vise
Stetni. Isti je slutaj i sa proizvodima papirne galanterije. Cak 49,52% njih

koristi proizvode od celuloze a 44,76% nije sigurno od kojeg materijala su



212 | Sanja S. Pesut, Stanislava Mari¢ Jurisin

proizvodi koje koriste. Kada je re¢ o reciklazi, ve¢i broj njih ne odvaja otpatke
za reciklazu (44,76%) ili nisu sigurni da li to ¢ine (30,48%).

Statisticki postupak izraGunavanja X° testa pokazuje da ne postoji
znacajna razlika u odgovorima studenata razli¢itog porekla ni na jednom nivou
znaajnosti (x°=0,71; df=2).

Statisticki podaci, medutim, pokazuju da postoji znacajna razlika
izmedu odgovora studenata razli¢itog pola na nivou znaGajnosti .05 (x*=6,38;
df=2). Naime, studentkinje u vecem broju koriste roll-on dezodoranse
(46,57%), dok je broj studenata koji ih koriste znatno manji (28,13%).
Studentkinje su se u najve¢em broju izjasnile da odvajaju otpatke za reciklazu i
bacaju ih zasebno (45,20%) dok kod studenata to nije sluc¢aj — svega 12,50%
njih brine o ovom pitanju. U odnosu na studente, studentkinje se u ve¢em broju
hrane organski proizvedenim sirovinama (50,68% : 25%).

Zanimljivi su odgovori na tvrdnje u vezi sa sastavom
kori§¢enihsredstava za li¢nu higijenu i papirne galanterije. Studenti su u oba
slu¢aja u najve¢em broju odgovorili da nisu sigurni kakve proizvode koriste
dok je vecina studentkinja odgovorila da koristi proizvode od celuloze 1 na bazi
glicerina.

Kada se uporede tvrdnje studenata drustvenih i studenata prirodnih
nauka, moZzemo uociti nekoliko zanimljivih razlika. Statistickim postupkom
izraCunavanja X testa, ispostavilo se da je ova razlika statisticki znacajna na
nivoima zna&ajnosti .05 i .01 (x*=12,14; df=2). Na primer, vrlo je interesantan
podatak da je nekoliko studenata drustvenih nauka (tacnije 2,56%) odgovorilo
kako nije saglasno sa tvrdnjom da zna na koje nafine moze da pomogne

prirodi. Nijedan student prirodnih nauka nije odgovorio na ovaj nain. Sa
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druge strane, svi studenti drustvenih nauka znaju na koji na¢in mogu da nanesu
Stetu prirodi, a to ne zna 7,41% studenata prirodnih nauka.

Odgovori pokazuju da ispitani studenti prirodnih nauka Stede papir u
vecem broju od studenata drustvenih nauka (59,26%:43,59%).

Vrlo je zanimljiv 1 podatak da cak 15,38% studenata druStvenih nauka
ne smatra velikim problemom bacanje zvakac¢e gume na zemlju, dok niko od

njihovih kolega koji studiraju neku od prirodnih nauka ne misli ovako.

ZAKLJUCNA RAZMATRANJA

Kako navode Matanovi¢ i Veinovi¢ (2000), danasnje koris¢enje reci
ekologija u cesto neodgovarajuéem kontekstu dovelo je do toga da ona izgubi
svoj smisao. Zbog toga je veliki broj ljudi postao neosetljiv na ekoloske
probleme. Da bi pojedinci izgradili ekolosku svest i uvrstili ekoloske vrednosti
u svoj vrednosni sistem, potrebno je insistirati na ¢injenici da je planeta Zemlja
zajednicki dom citave ljudske civilizacije 1 svih drugih Zivih bica 1 da, ukoliko
narusimo ekoloSku ravnotezu u jednom delu Zemlje, to nesumn;jivo ima uticaj
na njene ostale delove. Spoznaja da su ekoloski problemi globalna stvar, da se
ticu Citave savremene civilizacije, veoma je vazna za ocuvanje Planete
(Markovi¢, 1992).

Iako su instrumenti kori§¢eni u ovom istrazivanju nestandardizovani a
uzorak nedovoljno velik da bi se rezultati generalizovali, otkriveni su brojni
znacajni podaci 1 izgradena osnova pogodna za naredna istrazivanja. Naime,
potvrdena je opSta hipoteza da su ekoloSke vrednosti znatno prisutnije u
razmisljanju nego u postupcima dece i1 mladih razli¢itog uzrasta. Stoga se moze
zakljuciti da je kod njih razvijenija ekoloSka svest od ekoloske savesti. Dakle,

ekoloske vrednosti su im poznate i prihvatljive, ali se njihovo ponaSanje ne
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zasniva u potpunosti na njima. Prisutno je razmiSljanje da, iako razumeju
posledice sopstvenih negativnih postupaka, Steta koju oni kao pojedinci nanesu
prirodi nije posebno znacajna u globalnom smislu. To je tema o kojoj bi trebalo
sa njima diskutovati, razgovarati ili osmisliti razlicite igre kojima bi im se ova
tematika priblizila, sve u zavisnosti od uzrasta.

Ekoloske vrednosti su, dakle, joS uvek na putu zauzimanja
odgovaraju¢eg mesta u naSem vaspitno-obrazovnom sistemu. Ne moze se reci
da nisu znacajne niti da su zanemarene, ali je potrebno da se nastavni kadar i
struéni saradnici ekoloski obrazuju kako bi vaspitno-obrazovni sistem bio u
osnovi proekoloski usmeren a ne usputno prosaran ekoloSkim idejama, Sto je
trenutno slucaj. Treba imati u vidu da je najvaznije da ekoloske vrednosti budu
istaknute na nivou Ccitavog druStva i zajednice, jer jedino tako vaspitno-
obrazovni sistem kao jedan deo ovog sistema moze doprineti usvajanju tih
vrednosti. Ukoliko u svakodnevnom Zivotu zajednice ne postoje aktivnosti 1
mere koje podrzavaju odgovorno proekolosko ponasanje, delovanje vaspitno-
obrazovnog sistema u tom pravcu nece imati veliku ulogu.

Ovo istrazivanje pruzilo je blizi uvid u aktuelan polozaj ekoloskih
vrednosti u nasem vaspitno-obrazovnom sistemu, te njegovu refleksiju u
pedagoskoj praksi, a predstavljeni rezultati ostavljaju prostor za neka dalja,
sli¢na istrazivanja koja bi za cilj imala unapredenje postojece prakse i razvoj

ekoloske svesti 1 savesti.

ECOLOGICAL VALUES OF CHILDREN AND YOUTH IN THE EDUCATIONAL
SYSTEM OF REPUBLIC OF SERBIA — PILOT STUDY
ABSTRACT

This paper analyzes the segment of the educational process in our country, with an emphasis
on its pro-environmental orientation. We have also tried to answer the question of the
attitude towards the world as an ecological system of children and youth from preschool to
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higher-education age. The aim was to examine their understanding of human beings as a part
of nature, their interconnection with it, the way they as individuals contribute to the
maintenance of the balance of nature, and their personal negative actions towards nature.
Some of the basic conclusions obtained in this pilot study have been sublimated in this paper.
The presented results give us the opportunity to gain a more realistic picture of the current
position of ecological values in the educational system of the Republic of Serbia.

KEY WORDS: environmental pedagogy, ecological values, environmentalism, educational
process.
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