Zbornik Odseka za pedagogiju, Filozofski fakultet u Novom Sadu, Sveska 26 / 2017
Journal of Department of Pedagogy, Faculty of Philosophy, Novi Sad, No. 26 / 2017

Stanislava D. Mari¢ JuriSin~ doi: 10.19090/z0p.2017.26.123-136
Jasmina U. Klemenovi¢ UDC: 373.3:502/504
Univerzitet u Novom Sadu, Pregledni rad

Filozofski fakultet
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Apstrakt: Autorke polaze od ¢injenice da su dana$nja deca, koliko i odrasli, pozvana da
uce ekoloski, da misle, ose¢aju i deluju razumevajué¢i duboku povezanost i delikatnu
uslovljenost ljudskih i prirodnih sistema. Pedagoski osmi$ljeno vodenje ovih procesa
nude ekolosko-humanisti¢ki programi usmereni na izgradivanje saosecanja, licnog stava,
ekoloskog kritickog misljenja i sposobnosti da se o ekoloskim, socijalnim, tehnoloskim i
drugim problemima ¢ovecanstva zajednicki misli i na osnovu procene rizika kontrolisano
deluje. Neke od ovih dimenzija ve¢ u predskolskom detinjstvu razvija i neguje program
“Mi smo Zemljani”. Program se viSe od dve decenije realizuje u razliCitim sredinama.
Zasnovan je na eko-humanisti¢kim filozofskim postavkama novijeg datuma i zahtevima
savremenog obrazovanja sa uporiS§tem u socio-kulturnoj teoriji i konstruktivistiCkim
strategijama uéenja. On deci omogucava da se emocionalno, socijalno, intelektualno i
stvaralacki angazuju kroz zajedni¢ke projekte sa vrSnjacima, vaspitac¢ima i roditeljima
izgradujuci temeljna ekoloska i humanisticka saznanja i uverenja ve¢ na predskolskom
uzrastu.

Kljuéne redi: ucenje predskolske dece, konstruktivisti¢ki pristup ucenju, ekolosko-
humanisticki program, ekolosko vaspitanje i obrazovanje.

UvoD

Za razliku od radikalnih ekoloskih koncepcija koje reSenje za
probleme savremenog doba vide u odricanju od dostignué¢a tehnoloske
civilizacije, poslednjih decenija sve su glasniji zagovornici koji izlaz traze u
ljudskim sposobnostima i odgovornom ponasanju coveka utemeljenom na
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ekoloskim vrednostima (Klemenovi¢, 2007). Veruje se da je ¢ovek sposoban
da osmisli tehnologiju uskladenu sa ekoloskim principima i sSprovodi
odgovorne procedure kontolisanja rizika svog delovanja. Polaze se nada da
zajednicki napori ljudi mogu wusporiti nepovratne procese razaranja,
ostavljajuc¢i budu¢im pokoljenjima priliku da jo$ neko vreme Zive u naSem
planetarnom domu.

Iz predstavljene ekoloSko-humanisticke perspektive koja rast i razvoj
ljudskih resursa nastoji da uskladi sa svim drugim resursima planete kroz
uspostavljanje funkcionalne odrzive zajednice, posebno mesto ima
osposobljavanje mladih narastaja za reSavanje ekoloskih, socijalnih i
tehnoloskih izazova u narednim decenijama. Deca i mladi pozvani su da
nauce ekoloski da misle, osecaju, razumeju i postuju povezanost ljudskih i
prirodnih sistema deluju¢i u pravcu njihove kohezije. Pri svakom donoSenju
odluka oni moraju nauciti zajednic¢ki da propituju procenjujuci prostorno-
vremenske granice rizika, kao $to je neophodno da planiraju akcije
oslanjajuci se na solidarnost, toleranciju, jednakost i pravdu. Tako prioritetni
cilj vaspitno-obrazovnog delovanja postaje holisticko osnazivanje,
podrzavanje 1 inspirisanje mladih naraStaja da razvijaju svoje kreativne
potencijale 1 izrastaju u inovativne 1 odgovorne “zelene” lidere spremne da se
“uhvate u kostac” sa slozenim izazovima (Klemenovi¢ 1 Mari¢ Juri$in, 2013).
Otuda danas viSe nisu dovoljni “zeleni” programi koji ekoloSko
opismenjavanje svode na pojedinacne “zelene” sadrzaje i aktivnosti, ve¢ se
zahtevaju programi razvoja celovitih ekoloskih znanja, sposobnosti i stavova,
utemeljeni na vrednostima i postavkama ekolosko-humanisti¢ke paradigme.

U nastavku teksta predstavljene su osnovne ideje nove ekoloske
filozofije i pedagogije. Potom je prikazan predskolski program ekolosko-
humanistickog vaspitanja “Mi smo Zemljani” koji se duze od jedne decenije
realizuje i u pojedinim predskolskim ustanovama Srbije. U okviru posebnog
poglavlja osvetljena je psiholoska strana, odnosno didakticka pozadina
strategija 1 postupaka na kojima pociva proces konstruisanja znanja i ucenja
dece na uzrastu od pete do sedme godine.
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EKOLOSKO-HUMANISTICKA FILOZOFSKA ORJENTACIJA U
PEDAGOGIJI I POLOZAJ DETETA U NJOJ

Krajem proslog veka, svojim zalaganjem za novi pristup u vaspitanju
1 obrazovanju usmerenom na ekoloSke ciljeve izdvojila se grupa ruskih
autora (Glazacev, 1997; Memedov, 1997; Tarasov, 1997; prema: Nikoli¢,
2001) definiSu¢i paradigmu “ekologizacije” vaspitno-obrazovnog procesa.
Vodeéim postavkama nove paradigme drugacije je sagledan odnos ¢oveka i
sveta, pri cemu se: (a) priznaje i nastoji razumeti celovitost 1 jedinstvo sveta;
(b) naglaSava odgovornost ¢oveka za sudbinu Planete; (c) nastoji uspostaviti
dijalog izmedu prirode i Coveka pri ¢emu se koevaluacija vidi kao
optimizacija medusobnih veza drustva koje se razvija i prirode koju ono
menja; (d) javlja se tendencija da se u kontekstu ekoloske kulture priznaje
prioritet prirodnih faktora ljudskog postojanja nad socijalnim (Nikoli¢,
2001).

Nova paradigma vodi promovisanju novih konceptualnih stavova o
ekoloskom vaspitanju i obrazovanju i njegovoj izmenjenoj ulozi u drustvu.
S. N. Glazacev (1997) promene u filozofiji vaspitanja u duhu
“ekologizacije” rezimira na sledeci nacin: (a) ekolosko misljenje, ekolosko
shvatanje 1 ekoloska kultura predstavljaju vodecu komponentu nove
civilizacijske paradigme prelaska na model ekoloskog (odrzivog) drustva;
(b) ekolosko vaspitanje i obrazovanje ne predstavlja izdvojen segment
vaspitno-obrazovnog procesa, ve¢ iznova osmisljava celokupnu vaspitno-
obrazovnu delatnost kao osnovni uslov opstanka i razvoja ljudske
civilizacije; (c) ekolosko vaspitanje i obrazovanje predstavlja temeljnu
komponentu vaspitno-obrazovnog procesa, $to odreduje njegove strateske
ciljeve 1 vodece pravce formirajuci intelektualnu, moralnu i duhovnu osnovu
Skole budu¢nosti; (d) cilj ekoloSkog obrazovanja je usvajanje i razvoj
ekoloskih saznanja, formiranje 1 razvoj kulture drustva 1 li¢nosti, korekcija
postojeceg 1 formiranje novog ekoloSkog pogleda na svet; (e) ekolosko
obrazovanje podrazumeva primenu kako svih opstih didakti¢kih principa
tako i onih specificnih, neophodnih za uspesnu realizaciju vaspitno-
obrazovnih ciljeva i zadataka kao S§to su: princip ekohumanizacije, princip
poucne vaspitne funkcije prirode, princip komplementarnosti i
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integrativnosti 1 dr; (f) u nastavnom planu i programu oblast ekoloskog
obrazovanja ne moze biti odredena samo nastavnim predmetima; ono mora
predstavljati sferu korekcije pogleda na svet, Sto bi se moglo oznaciti kao
ekoloska kultura; (g) ekolosku kulturu odlikuje usmerena ljudska aktivnost
na ocCuvanje prirodnih uslova neophodnih za zivot, a nivo te kulture je
utoliko visi ukoliko ljudi uspevaju da realizuju takvo usmerenje; (h)
ekoloska kultura drustva predstavlja sintezu istorijskog iskustva 1 tradicije
ponaSanja usaglasenog sa prirodom i delovanje naroda koji je naseljavaju pa
je otud mera harmonije, stepen koevolucije drustva i prirode pokazatelj
zrelosti civilizacije (Nikoli¢, 2001).

Iz navedenog proizilazi da savremeno ekolosko vaspitanje i
obrazovanje treba shvatiti kao planetarno ekolosko-humanisticki orijentisano
vaspitanje ili globalno obrazovanje (Markovi¢, 2002). Tako usmereno
ekoloSko vaspitanje i obrazovanje sve ceS€e postaje okosnica vaspitno-
obrazovnog sistema postindustijskih zemalja, ¢ime se opredeljuje za
uvazavanje meduzavisnosti tehnoloSkog, ekonomskog, socijalnog 1
kulturnog razvoja kroz koncept odrzivog razvoja (Klemenovi¢, 2004) i
razvoja odrZive zajednice.

Vaspitno-obrazovnim ustanovama je po automatizmu dodeljena uloga
institucija koje predstavljaju 1 zastupaju moralni “glas” drustva. U tom
kontekstu P. Kemp naglaSava: ukoliko moralni glas danaSnjice nije glas
gradanina sveta - sistem vaspitanja i obrazovanja moze se smatrati propalim.
Ovakvim stavom Kemp istice dva bitna momenta: 1) moralnu dimenziju
odrzivog razvoja i 2) neprocenjivu ulogu koju ima vaspitanje i obrazovanje
na ranom uzrastu za razvoj globalnog gradanstva (Johansson, 2009).

Sve negativne posledice koje sa sobom nosi industrijalizacija i
preterana ekspolatacija, nazalost, ponajvise se odrazavaju upravo na
najmladim naraStajima. Ukoliko se pode od premise “odrZivosti”, kao
logi¢an sled namece se i potreba za promenama. Sansu za to moguce je
potraziti, izmedu ostalog, i u drugacijem obrazovanju. Sa stanoviSta
UNESCO-a iz 1997, obrazovanje je coveCanstvu najbolja nada i
najefikasnije sredstvo za postizanje odrzivog razvoja i odrzive zajednice.
Obrazovanje osnazuje ljude i omogucava im da usvajaju i razvijaju vrednosti
1 vestine koje ¢e im omoguciti da kriticki reflektuju stvarnost i donose
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ispravne odluke u vezi sa pitanjima mira, socijalne jednakosti i pravde.
Obrazovanje tako pomaze onima koji su eksploatisani da brane svoje
interese i samim tim grade bolju zajednicu (Mari¢ Jurisin, 2015).

Kako bi obrazovanje otvaralo put odrzivosti, neophodno je da pociva
na slede¢im principima 1 vrednostima: integraciono jedinstvo; rodna
jednakost; drustvena tolerancija; smanjenje siromasStva; zaStita Zivotne
sredine; restauracija i1 konzervacija prirodnih resursa i1 ‘’miroljubivo’’
drustvo (UNESCO, 2006 prema Mari¢ JuriSin, 2015). Sa ovakvim
obrazovanjem mora se zapoceti po rodenju. Vaspitno-obrazovni rad na tako
ranom uzrastu predstavlja i osnovu za kasnije ucenje i razvoj. Osnovne
zivotne vestine - kao $to su komunikacija, saradnja, autonomija, kreativnost,
reSavanje problema, pozitivni i negativni stavovi prema ucenju i sama
drustvenost - uobliCavaju se na ranom uzrastu i to treba uzeti u obzir
prilikom koncipiranja vaspitno-obrazovne prakse. VeStine i sklonosti
naucene u ranom detinjstvu kasnije se tokom Zivota razvijaju i nadograduju,
na §ta veliki uticaj imaju porodica, vaspitno-obrazovne institucije i zajednica
(Kaga, 2008).

Moguénost deteta da aktivno wulestvuje u svim segmentima
svakodnevnog Zivota vaZan je preduslov za razvoj njegovih gradanskih
kompetencija potrebnih za ucesce u Zivotu zajednice. Na taj nacin dete se
podstice i ohrabruje da kriticki misli 1 donosi vlastite sudove. Jer, krajnji cilj
vaspitanja i obrazovanja je razvoj aktivnih, odgovornih i inicijativnih osoba
koje se u slozenom svetu u kojem Zive mogu snaci i koje ga mogu uciniti
boljim (Slunjski, 2012). Vrednosti i veStine potrebne za zivot u odrzivoj
zajednici deca treba da razvijaju i neguju ve¢ u predskolskoj ustanovi. Otuda
je vazno omoguciti da vrti¢i deluju kao oblici zajednickog Zivljenja dece 1
odraslih, da funkcionisu u skladu sa postavkama o jednakosti svih zivih bica,
uceS¢u svih pojedinaca i grupa, toleranciji, slobodi i odgovornosti svih
ukljucenih aktera (Mari¢ JuriSin, 2015).

PodrZzavajuéi aktivnosti i programe usmerene ka ostvarivanju i
negovanju vrednosti odrzive zajednice u svakodnevnom zivotu, Ujedinjene
nacije su period od 2005. do 2014. godine proglasile dekadom vaspitanja i
obrazovanja za odrzivi razvoj (UNESCO, 2012), pri ¢emu je posebna paznja
posvecena upravo vaspitanju i obrazovanju na predskolskom uzrastu. U cilju
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podrske rastu¢em interesovanju za unapredivanje ranog razvoja, UNESCO
je objavio primere dobre prakse iz Citavog sveta na ovom polju. Medu
brojnim programima c¢ija se pozitivna iskustva opisuju, posebno se isticu:
Creating socio-environmental safety nest for Early Childhood integrated
approaches to sustainability, Grahamstown — Juzna Amerika; Earth Kids
Space Programme, Tokyo — Japan; Green Kindergartens — environmental
education for young children, Port Vila — Novi Zeland; How are you ...
Earth? 15 animated films, Paris — Francuska; Leben gestalten lernen —
Werte leben / Learning to shape life — living values, Bayern — Nemacka;
Sustainable Human Development in Rio Santiago, Rio Santiago — Ekvador
(Mari¢ Jurisin i Klemenovi¢, 2015).

Mnogi od ovih programa predstavljaju napore pojedinaca ili grupa da
preduzmu nesto u vezi sa zaStitom zivotne sredine i promenom svesti, ali
njihovi efekti su ograniceni jer se uglavnom oslanjaju na pojedinacne
aktivnosti €iji je cilj obrazovanje dece a ne i vaspitanje. Vaspitanje i
obrazovanje usmereno na razvoj odrZive zajednice i zaStitu Zivotne sredine
neophodno je zasnivati na drugacijem stilu Zivljenja, razmiSljanja 1
zajedni¢kog delanja. U tako shvacenom vaspitno-obrazovnom procesu
ekoloski sadrzaji 1 aktivnosti nisu dovoljni za razumevanje postulata
odrzivosti. Za to su potrebni ekoloski programi ¢iji se temelji postavljaju vec
tokom predSkolskog uzrasta. Program “Mi smo Zemljani” sadrzi sve
neophodne vaspitne i obrazovne komponente (Mari¢ JuriSin, 2015).

PROGRAM PREDSKOLSKOG EKOLOSKOG VASPITANJA ,MI SMO
ZEMLJANI”

,»Mi smo Zemljani” je program ekoloSkog vaspitanja namenjen deci
uzrasta od pet do sedam godina, u ¢ijem fokusu je izgradivanje sistema li¢nih
znacenja kao osnove u razvoju ekoloske svesti. Osmislio ga je Nikolaj N.
Veresov sredinom devedesetih godina proslog veka za potrebe Centra za
ekolosko obrazovanje grada Utrehta (Holandija). No program je ubrzo Siroko
internacionalno prihvacen (Finska, Velika Britanija, Rusija, Ukrajina).
Pocetkom novog milenijuma program je predstavljen i jednom broju ekoloski
osvesc¢enih vaspitaca i strucnih saradnika iz predskolskih ustanova u Srbiji,
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koji su tom prilikom edukovani za njegovu primenu (Mari¢ Juri$in i
Klemenovi¢, 2015).

Prema recima samog autora N. N. Veresova, u osnovi programa lezi
postavka da su svet i covek elementi jednog makrosistema koji zavisi od
¢oveka 1 od prirode, ali i njihovih slozenih medusobnih odnosa. Polaziste
programa ¢ini socio-kulturna teorija Vigotskog, odnosno filozofija vaspitanja
i obrazovanja koja razvoj individue vidi kao proces kultivacije ili proces
budenja li¢nosti kroz urastanje u kulturu (Veresov, 2002a). Kako bi dete
uspesno ovladalo makrosistemom, mora da otkrije njegov znacaj i osmisli ga
izgradivanjem sistema li¢nih znacenja kroz komunikaciju i delatnu podrSku
drugih ¢lanova zajednice. Prakti¢no uceSce deteta u razli¢itim vidovima
interakcije sa odraslima pomaze mu da sa opazajno-prakti¢nog i opazajno-
predstavnog miSljenja postepeno prelazi na pojmovni plan ¢iju tehnologiju
Veresov preuzima od Davidova. U kreiranju sistema intelektualnih aktivnosti
Veresov se bazira na u€enjima I. R. Galjperina, tako da scenario za svaku
temu prati tok teorije etapnog formiranja umnih radnji: od upoznavanja sa
zadatkom, preko izvrSenja spoljaSnje radnje, prevodenja na glasni govor,
zatim faze bezglasnog reSavanja zadatka pa do unutraSnjeg govora tj.
svodenja radnje na smisao (Bojovi¢, 2003).

U neposrednoj vaspitno-obrazovnoj praksi program ,,Mi smo
Zemljani” implementira se kroz sistem ciljeva i zadataka. Cilj programa je
omogucavanje uslova za razvoj ekoloske svesti predSkolaca, dok su zadaci:
obezbedivanje uslova za izgradivanje vrednosnih ciljeva, od kojih je
najvazniji biti Zemljanin, naslednik, odgovoran gradanin; stvaralacko
izrazavanje deteta i pedagoga; razvoj sposobnosti deteta; bogacenje decijih
znanja (Veresov, 2002b). Program sadrzi dvadeset i jednu tematsku oblast
¢ij1 je redosled 1 logiku vazno slediti buduc¢i da se kroz njih izgraduju osnovni
pojmovi: Gde Zivi ¢ovek; Sta je najdraze; Sta je to zemlja; Sta je to dom;
Dom u kojem mi zivimo; Moj dom - moj prijatelj; Ulice i ljudi; Ime moje
ulice; Portret ulice; Grad gde zivimo; Domovina; Kosmicko putovanje oko
Zemlje u kosmi¢kom brodu; Putovanje vazdu$nim balonom — cepelinom;
Putovanje po povrsini Zemlje; Putovanje u unutrasnjost Zemlje. U okviru
svake teme, tim koji realizuje program u obavezi je da poStuje, osim
redosleda sadrzaja, logiku strategija i1 postupaka koji su osmisljeni za
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podsticanje razvoja viSih psihi¢kih funkcija na uzrastu od pete do sedme
godine (Mari¢ Jurisin, 2015).

Za ekolosko ucenje, prema Veresovu, kljuan je redosled koraka
kojim se izgraduje znacenje pojmova. Tako na primer, odredenja pojma
,staniste” gradi se postepno kroz razumevanje smisla ovog pojma polaze¢i od
konteksta koji je najblizi detetu (ulica — grad/selo gde dete Zivi — drzava) sve
do najSireg znaCenja (planeta Zemlja). Prvi korak je izgradnja temeljnog
ekoloskog koncepta dece, tj. koncepta stanista kojim se odgovara na pitanje:
Sta je stanidte? Drugi korak podrazumeva obogacivanje datog koncepta
sadrzajem kulturnog znacenja: Sta znaéi staniste? (Veresov, 2002a). Na ovaj
nacin deca dolaze do saznanja da je moguce promeniti kucu ili stan, ulicu,
grad pa i drzavu, ali nije moguée promeniti nasSe pravo staniSte planetu
Zemlju. Deca dolaze do, za njih, epohalnog otkri¢a da je Zemlja jedini dom
koji imaju i1 da shodno tome moraju nauciti i kako da se u njemu ponasaju,
cuvaju ga 1 §tite. Od vaspitaca i stru€nih saradnika koji ¢ine tim koji realizuje
program zavisi da li ¢e se on sprovoditi u toku jedne ili dve Skolske godine.
Dinamika rada na svakoj temi zavisi pak od interesovanja i spremnosti dece
da se bave konkretnom problematikom. Prati se njihov tempo i njihova
aktivnost 1 shodno tome moZe da se radi jednom ili dva puta nedeljno ili
jednom u dve nedelje — bitno je da se deca ne zasite, da budu motivisana i da
neguju pozitivan emocionalni odnos prema ucenju.

U programu ,,Mi smo Zemljani” sve programske aktivnosti teze
razvoju apstraktnog misljenja dece, koje se razvija kao produkt detetovog
delanja. Covek najpre misli rukama (predmetna aktivnost), odnosno dela na
predmetima koji ga okruzuju, zatim se iz te delatnosti razvija predstava o
predmetima a odatle apstraktno misljenje. Shodno tome, moze se zakljuciti
koliki je znacaj kvalitetno organizovane spoljasnje sredine tj. adekvatnih i
podsticajnih sredinskih uslova, kao 1 samog vaspitaca ¢iji je to posao.
Program je zamisljen tako da se svaka usmerena aktivnost realizuje u formi
zajedni¢kog delanja u toku koje vaspita¢ i pedagog prate promene do kojih
dolazi u umu deteta, tj. kako spoljasnja aktivnost prelazi u unutrasnju s
tendencijom da se kod svakog deteta razvija apstraktno logicko misljenje.
Bogatstvo decijeg misljenja ogleda se u sposobnosti da se spontano misli, te
u zaiteresovanosti 1 istrazivackoj radoznalosti za svet u kojem se zivi. Ta
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radoznalost manifestuje se putem decijih sposobnosti da se pitaju za razlog
postojanja stvari i naéin njihovog funkcionisanja — Zasto? Prilikom
formiranja pojmova autor programa ne odstupa od nacela postupnosti (gde
svaki prethodni pojam stoji u osnovi formiranja narednog), kao ni od sledecih
uslova: visok stepen profesionalne osposobljenosti vaspitaca i1 pedagoga na
podrucju razvojne psihologije, pedagogije, prirodnih i drustvenih nauka,
metodike i ekologije.

DIDAKTICKA UTEMELJENOST PROGRAMA , MI SMO ZEMLJANI”

Program ,,Mi smo Zemljani” koncipiran je tako da planski i
sistematski vodi i olakSava proces prelaska sa opazajno-prakticnog na
opazajno-predstavno misljenje kod dece. Pri prelasku na plan predstava
dolazi do zamene spoljasnje materijalne delatnosti predstavama predmeta, a
konkretan postupak delatnosti se preobrazava i javlja kao radnja na planu
predstava. UspeSnost ovog prelaska zavisi od strukture sredstava koja se
koriste pri obavljanju materijalnih radnji. Sam proces je znatno olak$an
ukoliko su deca obucena da ta sredstva prvo raS¢lane na delove a zatim ih
naknadno spajaju u celine. Jo$ jedan od faktora koji mozZe olaksSati razvoj
opazajno-predstavnog misljenja jeste upotreba modela 1 shema. Detetova
sposobnost za operisanje predstavama nije neposredan rezultat usvajanja
znanja, ve¢ uzajamnog delovanja razli¢itih aspekata psihickog razvoja deteta
kao Sto je razvoj predmetnih i1 instrumentalnih radnji, govora, imitativnih
radnji, igrovne aktivnosti itd. (Poddakov, 1992).

Da bi dete pocelo da se ponasa ekoloski, mora najpre da oseca i misli
ekoloski. Da bi pocelo da misli, mora da zadovolji dva uslova: da formira
neke pojmove (barem fundamentalne) i da ima formirane intelektualne
sposobnosti. Ovo je vrlo transparentno ukoliko se ima u vidu da je misljenje
intelektualna aktivnost koja barata pojmovima. Naravno samo postojanje
pojmova ne zna¢i automatski 1 miSljenje. Misljenje iziskuje sposobnost
formiranja veza medu pojmovima i teznju da se dosegne uopSten,
apstraktan oblik.

Program ,Mi smo Zemljani” svojim aktivnostima i metodama
zahteva, podsti¢e i razvija apstraktno misljenje dece i odraslih partnera koji
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sa njima rade. Postavlja se pitanje: kako nauciti dete da misli? Veresov u
svom programu preuzima tehnologiju Davidova, koja se oslanja na tri stavke
koje treba realizovati sa decom: formirati sistem pojmova, formirati
intelektualne aktivnosti i obezbediti uslove da se one pojave kod dece
(zadatak odraslog).

Razvoj pojmova o prirodi jeste i nuzan zahtev za razumevanje odnosa
u njoj. Poznavanje okoline uvodi dete u percipiranje i shvatanje odnosa u
neposrednom okruZenju, pomaZze razvoj decijeg misljenja, bogati deciji
reCnik 1 pruza moguénost aktivnog ukljucivanja i interakcije sa tom
okolinom. Prakti¢no udéeS¢e deteta u raznovrsnim aktivnostima, oblicima i
vidovima komunikacije sa odraslima pomaze detetu da sa opazajno-
prakticnog 1 opazajno-predstavnog prelazi na pojmovni plan. U tom
kontekstu uéenje se razumeva kao istrazivacki akt u kojem dete - kroz
interakciju sa odraslima, drugom decom i materijalima - razmenjuje
ispitujuci i proveravajuci kako funkcioniSe svet koji ga okruzuje. To je oblik
delanja u kojem su deca fizicki 1 mentalno aktivha u konkretnim
aktivnostima znacajnim za njihovo Zivotno iskustvo. Stupanj razumevanja
pojma direktno je uslovljen vezama li¢nog iskustva i1 direktnog znanja o
drugim pojmovima i idejama u misljenju deteta (Cvijeti¢anin i Sucevic,
2011).

Formiranje pojma predstavlja prelaz iz jednog stanja u drugo, dok je
misljenje odraz suStine same pojave tj. orijentacije na sustinu. Pojedina deca
intuitivno shvataju sustinu, odnosno ona umeju da da struktuiraju ono $to
saznaju, te odvoje bitno od nebitnog. To su deca koja imaju metod. Sustina
je da dete ne treba da trazi reSenje zadatka nego nacin na koji ¢e ga resiti.
Program je konstruisan tako da deca zajedno sa vaspitatem otkrivaju, uce i
asimiluju metod a samim tim razvijaju i sposobnosti, odnosno da umeju
Koristiti metod i uz postavljanje pitanja Sta je to? Zasto? i Zasto to tako
izgleda? pocinju da operiSu pojmovima. Baziraju¢i se na takvoj metodi,
deca ne dobijaju gotova znanja ve¢ mogucénost da otkrivaju sustinu i na taj
nacin ovladaju pojmovima. Akcenat je na uvidanju odnosa medu pojavama.
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ZAKLJUCAK

Ekolosko-humanisticki program predskolskog vaspitanja ,,Mi smo
Zemljani” znacajno produbljuje uobicajenu saznajnu perspektivu ekoloski
orijentisanih programa s obzirom da doprinosi razvoju misljenja kroz
intezivnu socio-emocionalnu interakciju tokom procesa formiranja mreze
ekoloskih pojmova. Metode i postupci na kojima se program temelji ne nude
gotova reSenja, ve¢ podsticu 1 uce decu da zajednicki isprobavaju razlicite
nacine i otkrivaju nove, ili da nau¢eno primenjuju u reSavanju drugacijih
problema (Mari¢ JuriSin i Klemenovi¢, 2015). Umesto da usvajaju apstraktne
ekoloske pojmove i gomilaju ¢injenice, deca se ve¢ na predskolskom uzrastu
usmeravaju da zajedni¢ki iznalaze i izumevaju primenljiva saznanja
utemeljena na ekoloSko humanistickim vrednostima koje predhodno
razumevaju i dozivljavaju na lichom nivou.

Dete predskolskog uzrasta ima veoma izrazenu potrebu za
otkrivanjem i1 upoznavanjem sebe, zivog sveta i svoje okoline. Istrazivackim
aktivnostima ono opaZa, uocava, postavlja pitanja i hipoteze, proverava i
dokazuje odnose i relacije. lzuzetno je znacajno da taj proces intelektualnih
aktivnosti istovremeno predstavlja priliku 1 podsticaj za socijalnu i
emocionalnu razmenu koja se odvija u kontekstu saradnje, poverenja i
medusobnog  uvazavanja. Otuda je posebno delikatna uloga
odraslog/vaspitaca koji treba da osluSkuje Zelje, potrebe 1 interesovanja dece 1
podsticuéi ih kanaliSe ispoljavanje njihove otkrivacke i stvaralacke energije
(Mari¢ Jurisin, 2015).

Sto su dublje prepli¢u profesionalne i li¢ne vrednosti vaspitata sa
ekolosko humanistickim postavkama, poveéava se verovatno¢a da ¢e u
svakodnevnom Zivotu vrti¢a deca imati priliku da razvijaju osecaj sopstevne
vrednosti, uporedo sa dozivljavanjem znacaja drugih 1 drugacijih, uz
usvajanje obrazaca ponaSanja koji omogucavaju zajednicki Zivot
(Klemenovi¢ i Mari¢ JuriSin, 2013). Otuda je neophodno osigurati da
vrednosti i ciljevi inicijalnog obrazovanja i kontinuiranog profesionalnog
razvoja vaspitaca budu protkani vrednostima ekolosko-humanisticke
paradigme. To znaci da je vaspitace potrebno ne samo upoznati sa osnovnim
pojmovima ekologije, nego ih i ohrabriti da usvoje ekolosku paradigmu kao
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postulat prema kojem ¢e se rukovoditi u svom radu. Na visokim $kolama za
obrazovanje vaspitata ovoj problematici treba prisupiti interdisciplinarno.
Kako bi se postigao izistinski socijalno ekoloski optimum, neophodno je,
osim pojedinacnih predmeta ekoloske tematike, ekoloSke sadrzaje
inkorporirati i implementirati u ve¢ postoje¢e predmete, ¢ime bi se istakla |
njihova meduzavisnost. Akcenat je na konceptualnoj povezanosti i
interdisciplinarnom pristupu, $to osigurava i aplikativnu vrednost pomenutih
sadrzaja (Mari¢ Jurisin, 2013).

STARTING POINTS AND PERSPECTIVES OF ECOLOGICAL AND HUMANISTIC
PRESCHOOL PROGRAM “°WE ARE EARTHLINGS”’

ABSTRACT

The authors start from the fact that today's children, as much as adults, are invited to learn
environmentally, as well as to think, feel and act by understanding a deep connection and
delicate conditionality of human and natural systems. Pedagogically designed performance
of these processes offered in ecological and humanistic programs aimed at creating empathy,
personal attitude, environmental critical thinking, and the ability to jointly consider
environmental, social, technological and other problems of humanity, having the controlled
actions on the basis of the risk assessment, accordingly. Some of these dimensions have been
developed and nurtured in the pre-school childhood through the program "We are
Earthlings." The program has been implemented in different environments for more than two
decades. It is based on ecological and humanistic philosophical settings of a recent date, as
well as on demands of contemporary education rooted in the socio-cultural theory and
constructivist learning strategies. It allows children to be emotionally, socially, intellectually
and creatively engaged through joint projects with their peers, teachers and parents by
building fundamental environmental and humanistic knowledge and beliefs already in the
preschool age.

KEY WORDS: teaching preschool children, constructivist learning approach, ecological and
humanistic program, environmental education.
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